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wyobrazni spolecznej

The Opening Education as a Strategy for the Democratisation
of Knowledge and Formation of Social Imagination

Celem podjetej refleksji jest przedstawienie ideowych zatozen, ktore stanowity asumpt
dla powotania, w ramach Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego, Pracowni Edukacji
Otwierajacej, funkcjonujacej w jego strukturach od 2018 roku'. Artykut stanowi
takze probe zarysowania antropologicznego spojrzenia na aktualng polityke eduka-

cyjna, zwtaszcza w wymiarze, ktory dotyczy kulturowo-spotecznych aspektow tego

Nadrzednym celem Pracowni Edukacji Otwierajacej PTL, powotanej decyzja Zarzadu Gtownego
18 grudnia 2018 r., jest stworzenie przestrzeni wspotpracy, wspotdziatania i wymiany doswiadczen
teoretykow i praktykow roznych form edukacyjnych oraz 0séb, ktére sa zainteresowane rozwija-
niem i promowaniem antropologicznie rozumianej edukacji w przestrzeni publicznej (w szkotach,
bibliotekach, instytucjach kultury, organizacjach i stowarzyszeniach, a takze wérod zaintereso-
wanych grup i spotecznosci). Dziatania podejmowane w ramach PEO obejmuja praktyki rozwijane
w trzech obszarach: 1. Edukacja rownosciowa przeciwko dyskryminacji i wykluczeniom; 2. Eduka-
cjaregionalna w zakresie kultur tradycyjnych i dziedzictwa kulturowego; 3. Dziatania animacyjne
w celu wzmacniania twoérczego potencjatu oraz sprawczosci spotecznoscilokalnych. Rozwazania
zawarte w tym tekscie koncentruja sie przede wszystkim na pierwszym z wymienionych obszarow.
Szczegbtowe cele oraz planowane obszary dziatalnosci Pracowni Edukacji Otwierajacej znajduja
sie na stronie Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego: http://ptl.info.pl/pracownia/opis-projektu.
Konsolidacja cztonkin i cztonkéw Pracowni jest wcigz w procesie, a dziatania edukacyjne, rozwijane
w jej ramach, podejmowanie sg lokalnie - w miastach i regionach, w ktérych funkcjonuja osoby
wspottworzace Pracownie: we Wroctawiu, w todzi i w Warszawie.
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procesu. W takim kontekscie przedstawiam najwazniejsze cechy edukacji otwieraja-
cej, ktéra taczy w swoim szerokim zakresie pryncypalne idee edukacji do demokradj,
edukacji rownosciowej i antydyskryminacyjnej. Wskazuje przy tym na wspbélne cele
realizowane w ramach wspomnianych nurtéw oraz dziatania podejmowane na rzecz
ksztattowania wyobrazni spotecznej w zakresie relacyjnosci i splatania sie roznych
postaw, praktyk i systemow wartosci w heterogenicznym zyciu spotecznym. Sama
idea podkreslania potrzeby edukacji otwartej ma swoja tradycje. W polskim $rodo-
wisku antropologicznym wyrazistym $wiadectwem takiego wtasnie pojmowania
istoty procesu edukacyjnego byto utworzenie w 1986 roku, z inicjatywy Profesor Zofli
Sokolewicz, Studium Ksztatcenia Otwartego na Wydziale Historycznym Uniwersytetu
Warszawskiego. Studium to, kierowane przez Profesor do 1996 roku, od 1998 roku
funkcjonowato jako Centrum Otwartej i Multimedialnej Edukacji (COME), a od 2018
roku nosi nazwe Centrum Kompetencji Cyfrowych UW (CKC UW)2. Kategoria otwar-
tosci wskazuje na strategie egalitaryzacji wiedzy w zyciu spotecznym oraz budo-
wanie demokratycznej, obywatelskiej wspélnoty szanujgcej pryncypialne wartosdi,
tj. akceptacje sprawiedliwos¢, zrozumienie, empatie, wspotodpowiedzialnosé, troske
i inne, ktore wydaja sie konieczne do tworzenia spoteczenstwa otwartego; wspot-
ksztattuja rowniez etos antropologiczny.

W podjetej w tym tekscie refleksji wokot edukacji otwierajacej sytuuje
Swoje rozpoznania i propozycje rozumienia tej kategorii nie tyle w ramach
instytucji i szkolnictwa, ile w publicznych przestrzeniach spoteczno-kulturo-
wych, akcentujgc przede wszystkim jej konceptualny i interwencyjny charak-
ter. Nie jest to bowiem, jak zaktadam, sformalizowany model edukacyjny, ktory
mozna by aplikowac jako odrebny przedmiot szkolny do oferty nauczania, lecz
dynamicznie ksztattowany i nieustannie rekonfigurowany splot praktyk kul-
turowo-spotecznych oraz okreslonych Swiatopogladow. Jego oddziatywanie
przekracza tradycyjnie pojety proces uczenia sie, definiowany jako utrwala-
nie i transmitowanie merytorycznej wiedzy o swiecie, w ktorym edukacja jest
sprowadzana do roli ,elementu instytucjonalnej ptaszczyzny wychowania, czyli
planowej, celowej dziatalnosci zorientowanej na okreslone efekty przy uzyciu
specyficznych, formalnych narzedzi" (Mikiewicz 2016: 11).

Przyjecie perspektywy antropologicznej sprawia, ze zaréwno edukacje, jak
i edukowanie postrzega sie jako praktyki spoteczne, ktére polegaja nie tylko na
procesie przekazywania i zdobywania wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spo-
tecznych, by postuzyc sie okresleniami zapozyczonymi z krajowych ram kwalifi-
kacji (zob. Chmielecka 2013), lecz takze na ksztattowaniu wrazliwosci i otwartej
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wyobrazni spotecznej we wspotczesnym, relacyjnie skonfigurowanym swiecie.
Wiaze sie z tym zatozenie, wedtug ktorego edukacja moze angazowac sie na wielu
poziomach w restrukturyzacje spoteczenstwa, poprzez mobilizowanie i rozwija-
nie roznych wrazliwosci spotecznych (por. Fortun 2015). Wspomniana wrazliwos¢,
mimo ze stanowiaca kategorie oporna na Sciste definiowanie (zob. Markowski
2013), mozna by rozumie¢ w tym kontekscie jako posiadanie Swiadomosci istnie-
nia splotow i zaleznosci, ktore wspottworza aktualng rzeczywistos¢ spoteczno-
-kulturowa, oraz gotowosci do ich rozplatania w procesie ttumaczenia wpisanych
wen determinant i zaleznosci. Jest to takze gotowos¢ do interwencji w strategie
i dziatania, ktore sprzyjaja zobojetnianiu spoteczenstwa na rozmaite formy wyklu-
czenia, przemocy oraz spotecznej niesprawiedliwosci (Westheimer, Kahne 2004).

Relacyjnos¢ jako jedna z najwazniejszych cech dynamicznie pojmowanych,
heterogenicznych, niejednorodnych przestrzeni wspottworzacych zycie spoteczne
(Serres 2007, 2008) okresla takze istote edukacji otwierajacej, ktora bierze swoj
poczatek z okreslonej postawy wobec/z/wraz, co wydobywa i podkresla wpisana
wen interaktywnos¢, wspotbycie i wspotdziatanie jako elementy sktadajace sie na
strategie jej praktykowania. Relacyjnos¢ stanowi takze istotna wtasciwos¢ sytu-
acji kontaktu - a zatem spotkania - w jego (wielo)kulturowym, spotecznym, eko-
nomicznym, politycznym, materialnym i srodowiskowym wymiarze. Pojawienie
sie, w polu uwagi, kategorii relacyjnosci pozwala na dostrzezenie w aktualnej poli-
tyce edukacyjnej, rozwijanej w Polsce (ale i szerzej - w Europie i na Swiecie), roz-
maitych przemilczen oraz wykluczen, jakie wpisane sa w praktyki i tresci eduka-
cyjne, a dotycza mniejszosci etnicznych, narodowych, religijnych, genderowych,
a takze innych grup i spotecznosci, ktore ze wzgledu na swoje wybrane cechy sa
w przekazach edukacyjnych dyskursywnie pomijane, marginalizowane lub wrecz
dyskryminowane. Dlatego tez w nazwie Pracowni pojawito sie okreslenie eduka-
cja otwierajaca, na ktore sktada sie wiele rozpoznan i postulatow formutowanych
rowniez w ramach dziatah upominajacych sie o obecnos¢ w nauczaniu szkolnym
oraz w przestrzeni publicznej edukacji miedzy- i wielokulturowej, genderowej,
obywatelskiej oraz rownosciowej, mimo nieuniknionych roznic, jakie pojawiaja sie
w zakresie celow i kierunkéw krytyk rozwijanych w ramach tych nurtow. W antro-
pologicznej perspektywie wytaniajace sie z tych praktyk pole badawcze ujawnia
nieobecnosci i przemilczenia tresci rownosciowych w edukacji mainstreamowej,
co wigze sie z pomijaniem idei i watkow otwierajacych wyobraznie spoteczna na
kategorie odmiennosci i podobienstwa, ktérych dostrzeganie i wartosciowanie
w znacznym stopniu organizuje heterogeniczne zycie spoteczne.

Zwrocenie sie w strone edukacji otwierajacej, jako strategii majacej na celu
zapobieganie zamykaniu sig spoteczenstw, wigze sie z podzielaniem przekonania,
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zgodnie z ktorym edukacja jest jednym z najwazniejszych narzedzi ksztattowa-
nia postaw spoteczenstwa; stanowi bowiem sfere wyraznego reprodukowania
okreslonych wartosci, w mysl zatozenia, iz ,fundamentem klasycznie pojmowa-
nej edukacji jest wizja kultury jako rezerwuaru wartosci” (Szkudlarek 2005: 415),
uprawomocniajacych okreslone postawy, zasady oraz normy kulturowe, ktore
z kolei projektuja i dookreslaja praktyki spoteczno-kulturowe wypetniajace zycie
spoteczne. Istotne jest w tym kontekscie dostrzezenie, ze ,podczas gdy codzienne
doSwiadczenie i obserwacja rzeczywistosci sa zrodtem wiedzy o mechanizmach
opresji i procesach jej towarzyszacych, uniwersum symboliczne czy kontekst
teoretyczny pozwalaja je zrozumiec” (Starego 2014: 57). Jednocze$nie edukacja
stanowi jedna z najwazniejszych domen przestrzeni spotecznej, ktora w per-
spektywie antropologicznej trudno bytoby sobie wyobrazi¢ jako teren autono-
miczny, niezalezny od oczekiwan i wartosci konkretnych spotecznosci, wolny
od politycznych i ekonomicznych determinant oraz dominujacych dyskursow
publicznych (Castagno, McCarty 2017).

Otwierajacy wymiar projektowanej w tym tekscie edukacji, polega wiec row-
niez na tym, ze, jak trafnie zauwaza Tim Ingold, edukacja ,nie jest «wejsciem» ale
«wyjsciemy, ktore otwiera drogi intelektualnego rozwoju i odkrywania bez z géry
okreslonych rezultatéw lub zdefiniowanych wartosci docelowych” (Ingold 2018: 3).
Edukacja widziana z antropologicznej perspektywy to dynamiczne pole spotecz-
nych praktyk i doSwiadczen, ktore nie kohcza sie wraz z zaprzestaniem uczest-
nictwa w formalnej edukacji instytucjonalnej. Praktyki spoteczno-kulturowe, to,
co ludzie mys$la i robia, a takze strategie oraz cele ich dziatan sktadaja sie bowiem
na edukacje rozumiang jako niekonczacy sie proces, ktory przebiega w spoteczen-
stwie niezaleznie od tzw. edukacji ustawicznej i neoliberalnie skrojonego modelu
long life learning (Morgan-Klein, Osborne 2007). Tym samym praktyki uczenia sig,
podobnie jak nabywanie kolejnych doswiadczen, splataja sie ze soba w rozmaitych
konfiguracjach i obszarach zycia spotecznego, co pozwala na pozycjonowanie edu-
kacji na styku procesu spotecznego, kulturowego oraz politycznego.

Wymiar pierwszy: demokratyzacja wiedzy

Jak przekonywat Jaques Derrida w swoim eseju-wyktadzie o uniwersytecie bez-
warunkowym, instytucja ta powinna by¢ miejscem, ,w ktérym nic nie uchroni
sie przed sitg zapytywania; nawet to, co uznaje sie aktualnie za okreslona figure
demokracji. Owemu zapytywaniu w takiej samej mierze podlega klasyczna idea
krytyki, w znaczeniu krytyki teoretycznej, a nawet autorytet samej formy pyta-

nia czy myslenia jako zapytywania” (Derrida 2015: 13). Edukacja do demokracji,
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a zatem taka, ktoéra nierozerwalnie wiaze sie z transformacja zmierzajaca do
zmiany spotecznej, musi bra¢ poczatek w samej rzeczywistosci, a nie w jej
zaposredniczonych jezykowo przedstawieniach (Freire 2000: 81). Negocjowanie
ksztattow demokracji odbywa sie nie tylko w ramach polityk kreowanych przez
instytucje zwigzane z nauczaniem, lecz przede wszystkim w samym procesie
edukacji, ktory utrwala i legitymizuje okreslone porzadki rzeczywistosci kul-
turowo-spotecznej (Starego 2014). Edukacja od zawsze petnita bowiem rozne
funkcje w spoteczenstwie, sposrod ktorych najwazniejsze to ksztattowanie
kompetentnych, odpowiedzialnych obywateli; dbanie o heterogenicznos¢ zycia
obywatelskiego; umozliwianie jednostkom ksztattowania charakteru, systemu
wartosci, rozwijanie wrazliwosci spotecznej, potrzeby partycypacji, nabywanie
zdolnos$ci do komunikacji interpersonalnej, a takze samopoznania, rozwijania
umystu i umiejetnosci racjonalnego myslenia (Paquet 1999: 138). Edukacja jest
zatem postrzegana jako potezne narzedzie popularyzowania i stabilizowania
okreslonych tresci, zachowan oraz praktyk, przy jednoczesnym pomijaniu lub
wyciszaniu innych. Bez watpienia wywiera w tym procesie istotny wptyw na
ksztatt sfery publicznej, ,poniewaz ta druga ksztattuje te pierwsza w zmienia-
jacej sie dynamice krytycznego myslenia i publicznych przestankach zbiorowe;
mobilizacji” (Babu 2020: 2). W systemach demokratycznych oczekuje sie, iz to
wtasnie ten obszar zycia publicznego bedzie petnit funkcje swoistej wylegarni
spoteczenstwa obywatelskiego wspottworzonego przez jednostki, ktére znaja
swoje prawa i obowiagzki, rozwijajg krytyczna refleksje nad rzeczywistoscia
i swoim wtasnym w niej usytuowaniem (Arendt 2000), co wiaze sie z obywa-
telskg sprawczoscia oraz checia Swiadomej partycypacji w okreslonych prak-
tykach spoteczno-kulturowych (zob. Archer 2013).

Jak trafnie zauwaza Andy Lane, sformutowanie edukacja otwarta ozna-
cza, ze musi istnie¢ rowniez edukacja zamknieta, a zatem taka, w ktorej poja-
wiajg sie ograniczenia lub reguty ekskluzji - nie kazdemu dane jest bowiem
korzystanie w rownym stopniu z tego podstawowego prawa cztowieka.
,Ograniczenia spoteczne i polityczne moga by¢ mieszaning zamierzonych
i niezamierzonych ograniczen wynikajacych z dominujacych struktur i rela-
cji spotecznych, a w szczegblnosci kwestii ekonomicznych” (Lane 2016: 35
za: Lane 2013). Stwierdzenie to nabiera wyrazistosci w kontekscie rozwazan
o rynkowo sprofilowanym procesie nauczania, ktérego istotnym wymiarem
jest rowniez uczestniczenie w wytwarzaniu neoliberalnych podmiotéw - jed-
nostek oraz catych spoteczenstw, ktore - jak mozna by powiedzie¢, nawia-
zujac do teorii governmentality (rzadomyslnosci) Michela Foucaulta - zdolne
sg do samozarzgdzania sobg i posiadanym kapitatem spotecznym oraz
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kognitywnym w ramach wolnorynkowych regut konkurencyjnosci (Foucault
2000). Istotnym elementem neoliberalnie sprofilowanej edukacji jest takze
rezim samodoskonalenia podmiotow (zob. Tokarska-Bakir 2006), ktore sa
rekonfigurowane jako produktywni przedsiebiorcy wtasnego zycia (Fejes,
Nicoll 2007), oraz wyciszanie watkow istotnych z punktu widzenia koeg-
zystencji ludzi w globalnym $wiecie, w ktorym krzyzujg sie wyobrazenia
spoteczne, nadzieje i troski zwigzane z przysztym jego funkcjonowaniem
(Majbroda 2018).

W kontekscie refleksji o potrzebie rozwijania edukacji otwierajacej wspo-
mniana diagnoza nabiera nowego znaczenia, uswiadamiajac, ze neoliberalna
racjonalnos¢ sprzyja wyciszaniu wartosci i postaw spotecznych, ktore stano-
wia istotne komponenty demokracji (Gawlicz, Rudnicki, Starnawski, Tokarz
2014). Wydaje sie, ze w wyrazny sposéb promuje indywidualizm i samostano-
wienie jednostki, ktére wiaza sie ze spotecznym zobojetnieniem na afektywne
i etyczne konteksty relacji i kontaktow kulturowo-spotecznych, zwtaszcza
tych, ktore osadzone s3 w sieciach zawtaszczen, wtadzy, podporzadkowania,
wykluczen i marginalizacji okreslonych grup i spotecznosci - np. przedstawi-
cieli mniejszosci etnicznych, narodowych (Chustecka, Kielak, Rawtuszko 2016),
genderowych (Chomczynska-Rubacha 2004, 2006; Kopciewicz, Zierkiewicz
2009; zob. tez Abramowicz 2011) i religijnych. W konsekwencji, jak przekonuje
Danuta Michatowska, liberalny pluralizm i poszanowanie réznorodnosci prze-
ksztatcaja sie w neoliberalng nadmiernie rozszerzona tolerancje, obojetnos¢
i brak moralnej wrazliwosci na odmiennos¢ (Michatowska 2013: (126-127). Ze
wspomnianym procesem wigzg sie takze zmiany obserwowane w przestrzeni
edukacji, polegajace na wyciszaniu w tresciach nauczania watkow wielokul-
turowych, antydyskryminacyjnych oraz rownosciowych, co sprzyja zobojet-
nianiu spoteczenstwa nie tylko na kategorie innosci i roznicy (Chrzanowska,
Jachimczak, Pawelczak, 2013), lecz takze na kategorie podobiefnstwa mimo
odmiennosci. Wykorzystujac dla projektu edukacji otwierajacej rozpoznanie
Henriego Giroux na temat krytycznej pedagogiki, mozna by powiedzie¢, ze jako
praktyka performatywna przyjmuje ona za jeden ze swoich celéw umozliwienie
ludziom refleksyjnego okreslenia ich wtasnego stosunku do trwajacego pro-
jektu niedokonczaonej demakracji (Giroux 2010: 717). W mysl tej diagnozy, wybér
tresci i praktyk edukacyjnych w niebagatelny sposéb wspottworzy wyobraz-
nie obywatelek i obywateli (Buckles 2018: 25-49), oferujac im sposoby inter-
pretacji i warto$ciowania wydarzen oraz procesow majacych miejsce w prze-
sztosci, wspottworzacych to, co aktualne, a takze tych, ktore zaledwie rysuja

sie na horyzoncie najblizszej przysztosci.
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Wymiar drugi: tworzenie spoteczenstwa otwartego

Obserwowana w polskiej edukacji dbatos¢ o eksponowanie, w podstawach
programowych i programach nauczania, wiedzy na temat rodzimej kultury
i tradycji jest wartosciowa praktyka, w ktorej nie zwykto doszukiwac sie wat-
kow poznawczych naduzy¢ i kulturowych zawtaszczen (Torowska 2008). Co
wiecej, poznawcza koncentracja na wtasnym kraju i narodzie, lokalnym dzie-
dzictwie i kulturze narodowej stanowi wyrazng tendencje w profilowaniu tre-
$ciedukacyjnych, obserwowana takze w innych krajach na $wiecie (Carretero
2011). Antropologiczna uwazno$¢ zacheca jednak do tego, by zastanowic sie,
czy proces ten, wspierany $wiatopogladem narodowocentrycznym, osadzony
w okreslonych politykach zarzadzania dziedzictwem, nie wzmacnia mecha-
nizmu wytwarzania i rozpowszechniania pogladow oraz postaw skoncentro-
wanych na kultywowaniu esencjalistycznych wartosci - ekskluzywnych - bo
ksenofobicznych i wykluczajacych niektore grupy i jednostki niemieszczgce sie
w zamknietych definicjach narodu i wspdélnoty (Greenfeld 1992). Nie ma tu miej-
sca na przytaczanie dtuzszych passuséw wypreparowanych z podstawy pro-
gramowej jezyka polskiego, a przede wszystkim historii, ktore podkreslaja wage
wychowywania w duchu patriotyzmu i przywigzania do tradycji narodowych,
o niepostrzezenie moze przeradzac sie w edukowanie w nacjonalizm, o czym
szerzej pisze wraz z badaczami tego zjawiska w innym miejscu (zob. Burszta,
Dobrosielski, Jaskutowski, Majbroda, Majewski, Rauszer 2019). W kontekscie
podjetego watku warto natomiast zwroci¢ uwage na akcydentalne odwotywa-
nie sie podstawy programowej, obowigzujgcej w polskim systemie szkolnictwa
od 2017 roku, do dziedzictwa europejskiego, zjawiska wielokulturowosci oraz
réznorodnosci rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, ktéra stanowi codzienny
kontekst funkcjonowania ludzi na Swiecie - takze w Polsce. W podstawie pro-
gramowej geografii czytamy np., ze ,tresci geograficzne stwarzaja doskonata
okazje do prowadzenia edukacji patriotycznej. Istotne jest w niej odniesienie
do roznych skal przestrzennych (dom, miejscowos¢, region, kraj) i czasowych
(przesztosc, terazniejszose, przysztosc)'. JednoczesSnie we wspomnianym doku-
mencie podkresla sie, ze

ugruntowana swiadomos$¢ wtasnej wartosci i korzeni oraz tozsamos$¢ tery-
torialna, ksztattowana w procesie poznawania geografii wtasnego regionu
oraz kraju ojczystego, stanowi we wspbtczesnym Swiecie fundament rozu-
mienia innych narodéw i kultur bez obawy o utrate wtasnej tozsamosci

(Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Geografia).



Katarzyna Majbroda Edukacja otwierajaca jako strategia demokratyzacji wiedzy i wspottworzenia..
W zatozeniach podstawy programowej do nauczania wiedzy o spoteczenstwie,
projektujac umiejetnosci ucznia, zaktada sie m.in., iz

wymienia mieszkajace w Polsce mniejszosci narodowe i etniczne, grupe postugu-
jaca sie jezykiem regionalnym oraz grupy migrantow (w tym uchodzcow) i lokalizuje
miejsca ich zwartego zamieszkiwania; przedstawia - za Konstytucja RP - prawa
przystugujace etnicznym grupom mniejszosciowym (Podstawa programowa ksztat-

cenia ogblnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Wiedza o spoteczenistwie).

Uwage zwraca tu okreslony cel edukacyjny, ktorym jest przede wszystkim umie-
jetnos¢ nazwania mniejszosci etnicznych, a takze swoiscie deiktyczna zdolnos¢
wskazania na mapie miejsc ich zamieszkiwania. Nie ma tu mowy o edukacyjnej
prébie pojeciowego oswajania kultur tych mniejszosci, poprzez dazenie do pozna-
wania ich tradycji, obyczajowosci, a takze proceséw przenikania sie systemow
wartosci i praktyk spotecznych w sytuacji przeptywow i mobilnosci ludzi, kul-
tur, postaw i tradycji. W zwiazku z tym w edukacji nie pojawiaja sie przestrze-
nie, ktére umozliwityby zmiane dominujacej optyki narracyjnej tak, by pokazac
Polske jako kraj i narod w wielorakich sasiedztwach, interakcjach i zapozy-
czeniach, ktore ksztattowaty jego tozsamos¢, a zatem to, co okreslamy dzisiaj
umownie mianem ,polskosci”.

Szkolna edukacja historyczna, zwtaszcza ta najnowsza, wpisana w ramy ostat-
niej reformy szkolnictwa, nie pokazuje, naturalnego dla funkcjonowania pahstwa
europejskiego, tzw. obywatelstwa postnarodowego, ktére tworzy sie w transna-
rodowych przestrzeniach (Vertovec 2012). Nie ttumaczy réwniez ani procesu tran-
skulturacji, ktory np. Mary Louis Pratt ujmuje jako proces przenikania elementow
kultury podrzednej (subaltern) do kultury hegemonicznej (2011), ani tez zjawiska
transkulturowosci (zob. Rewers 1998), ktére wyjasnia mechanizmy relacyjnego
przenikania sie roznych kultur i wartosci w procesie powstawania ich nowych,
heterogenicznych konstelacji. Tymczasem, z punktu widzenia antropologii spo-
teczno-kulturowej, edukowanie w naturalna koegzystencje réznych grup etnicz-
nych i narodowych jest jedna z podstawowych strategii ksztattowania wyobrazni
spotecznej sprzyjajaca emancypacji z uprzedzen, ksenofobii, leku przed innoscia,
a tym samym wspierajacg powstawanie europejskiego, demokratycznego spote-
czenstwa otwartego. Dlatego tez niezwykle istotne wydaje sie inicjowanie w prze-
strzeni publicznej dziatan i dyskusji, ktore problematyzuja i wprawiaja w ruch
zastygte, fasadowe sposoby reprezentacji okreslonych grup i spotecznosci tak,
by funkcjonujac w wielogtosowych uzyciach, odstaniaty konteksty i okolicznosci
nabywania przez siebie okreslonych znaczen (zob. Butler 2010). Tak rozumiana
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praktyka edukacyjna, podobnie jak krytyka kulturowa, ma na celu otwieranie
i ttumaczenie drog artykulacji roznych przekonan i pogladow, by mozna je byto ze
soba konfrontowac, zestawia¢, a w konsekwencji redefiniowac i zmienia¢ w kon-
kretnych dziataniach (zob. Marcus, Fischer 1999: 30). Wydaje sie, Ze praktyka ta
jest szczegoblnie wazna w sytuacji, gdy w odpowiedzi na obecny w przestrzeni
publicznej dyskurs ksenofobiczny czy homofobiczny podejmuje sie nie tylko probe
ttumaczenia kontekstoéw ksztattowania sie okreslonych hierarchii wartosci, sty-
low zycia i spotecznych ekspresji, ale rowniez wysitek, cho¢by dyskursywnego,
przetamywania przemilczen, zawtaszczen i stereotypowych reprezentacji, ktére
dotycza jednostek, grup i spotecznosci ze wzgledu na ich wybrane cechy.

Wiele postulatéw oraz koncepcji edukacyjnych tworzonych i popularyzowa-
nych w eksperckiej perspektywie, nierzadko pomija wielowarstwowa, ztozona
konstelacje ludzi, systemu spotecznego, aktualnej polityki (edukacyjnej), gospo-
darczej, dziatah mainstreamowych i oddolnych, ktore dookreslaja ksztatt eduka-
¢ji w konkretnym miejscu i czasie. Krytycznie sprofilowana edukacja otwierajgca
prébuje natomiast zrozumiec, jak dziata wtadza poprzez produkcje, dystrybucje
i konsumpcje wiedzy w roznych kontekstach - zaréwno instytucjonalnych, jak
i pozainstytucjonalnych: kulturowych, spotecznych, ekonomicznych. Otwierajgcy
charakter dziatah podejmowanych w jej nurcie, zgodnie z fundujgcymi ja zatoze-
niami i oczekiwaniami, stanowi rodzaj inwestycji w praktyki rewizji i krytycznej
analizy zaréwno edukacji gtbwnego nurtu, jak i wartosci oraz przekonan, ktore
wspottworza wyobraZnie spoteczna. Jedng z takich wartosci jest patriotyzm, kto-
rego zte pojmowanie sprzyja jego niespostrzezonemu przeobrazaniu sie w banalny
nacjonalizm (Billig 2008). Granica pomiedzy wspomnianymi postawami bywa nie-
pokojaco ptynna, a diagnoza ta dotyczy nie tylko ksztattu aktualnych dyskursow
zasilajacych komunikacje spoteczng, lecz takze tresci edukacyjnych przekazywa-
nych w podrecznikach szkolnych, projektowanych w podstawach programowych
i programie nauczania. Szeroko rozumiane innos¢ i odmiennos¢ nie znajduja w prze-
strzeni edukacji otwartych drog artykulacji. Rozpoznanie to wydaje sie szczeg6l-
nie wazne w perspektywie antropologicznej; istnieje bowiem obawa, iz pomijanie
w edukacji watkéw dotyczacych zycia innych narodéw i ich kultur, sprzyjac bedzie
niezrozumieniu aktualnych zjawisk oraz proceséw, ksztattujac postawy nietole-
rancji i ksenofobii w zyciu spotecznym. Emocjonalna gra na odmiennosci i binar-
nosciach eksponowanych w wielu obszarach zycia, ktéra w znacznym stopniu
organizuje porzadek spoteczno-kulturowy w okreslonym czasie i miejscu, niesie
ze sobg ryzyko naduzy¢ i zawtaszczen w procesie ksztattowania i wzmacniania
wspolnoty narodowej. ,Z powodu odwotywania sie do odwiecznej prawdziwosci ich
strategiczne zastosowania sa dobrze skryte: to wtasnie nadaje binarnosci kodow
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ztudny posmak rzeczywistosci spotecznej” (Herzfeld 2007: 33). Zyski ptynace z tej
praktyki sa rézne, na podstawowy z nich, dostrzezony wprawdzie w innym kon-
tekscie, ale trafny w odniesieniu do podjetych tu rozwazan, wskazuje Przemystaw
Czaplinski w ksiazce Poruszona mapa. WyobraZnia geograficzno-kulturowa pol-
skiej literatury przetomu XX i XXI wieku, zauwazajac, ze ,codzienne i powszechne
porownywanie kultur dysponuje sita sprawcza. Powstajaca w wyniku tej aktyw-
nosci mapa ma charakter performatywny: nie tyle odtwarza jakas przestrzen, ile
jest procesem jej wytwarzania” (Czaplinski 2016: 9).

W Swietle powyzszej konstatacji antropologiczny postulat pojawienia sie
w edukacji formalnej watkow, ktére pozwolityby na kognitywne, imaginatywne
przekroczenie tego, ,co polskie”, wydaje sie szczegblnie wazny w sytuacji, gdy
zaktadamy, ze zaréwno tresci nauczania zawarte w podrecznikach szkolnych,
jak i dyskursy publiczne powinny rozwija¢ wrazliwos¢ obywatelska tak, by
zapobiega¢ powstawaniu Zle pojetego patriotyzmu, ktéry sprzyja postawom
ksenofobicznym i homofobicznym, a nierzadko staje sie zarzewiem mowy
nienawisci oraz przemocy na tle etnicznym, religijnym, genderowym czy tez
Swiatopogladowym (Wisniewski, Hansen, Bilewicz 2017). Polityka edukacyjna,
ktora nie uwzglednia niebezpieczenstwa pojawienia sie wspomnianych postaw
i praktyk, przyczynia sie do tworzenia spoteczenstwa zamknietego, podczas
gdy celem edukacji europejskiej, a zatem takze polskiej, powinno by¢ wtacza-
nie sie w wypracowywanie spotecznych, kulturowych i politycznych narzedzi
oraz strategii przeciwdziatania ideologii zamknietosci.

Jednym z mechanizméw edukacyjnych, zabezpieczajgcym spoteczenstwa przed
grozba izolacji i utraty otwartosci, jest rozwijana w $wiatowej polityce oswiato-
wej, takze w krajach europejskich, edukacja miedzykulturowa. W polskiej dyskusji
o szkolnictwie po 1989 roku watek ten nie jest zwykle eksponowany (Abramowicz
2011; Chustecka, Kielak, Rawtuszko 2016), funkcjonujac na antypodach dyskursow
0 edukacji. Aktem wtaczajacym edukacje miedzykulturowa do oficjalnej polityki
panstwa byto podpisanie przez Polske w 2003 roku Deklaragji europejskich mini-
strow edukagji na temat edukacji miedzykulturowej w nowym kontekscie europej-
skim. Dokument ten wyraznie zaznacza, ze spoteczenstwa europejskie sa rézno-
rodne pod wzgledem etnicznym, kulturowym, jezykowym, religijnym, wskazujac
na prawdopodobienstwo pojawienia sie w ich obrebie rozbieznosci i konfliktéw
spotecznych, ktére moga by¢ efektem wspétistnienia réznych systemow war-
tosci, akcentujac przy tym waznos¢ zachowania wielokulturowego charakteru
spoteczenstwa europejskiego. Wspomniana Deklaracja w wyrazny sposob mowi
o koniecznosci wypracowania niezbednych strategii i narzedzi edukacji miedzykul-
turowej, programow nauczania oraz pomocy dydaktycznych w celu przygotowania
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nauczycieli do radzenia sobie w nowych sytuacjach, jakie moga zaistnie¢ w szkotach
w wyniku takich zjawisk, jak dyskryminacja, rasizm, ksenofobia, seksizm i margi-
nalizacja jednostek oraz grup spotecznych ze wzgledu na pochodzenie etniczne
czy tez status ekonomiczny. Lista ta ma charakter otwarty i warto ja uzupet-
ni¢ o homofobie, zjawisko migracji i tzw. kryzys uchodzczy, niepetnosprawnos¢
i wiele innych sytuacji oraz przestanek, ktére moga stanowic¢ zrédto wykluczenia
i dyskryminacji. Sytuacja naturalnej koegzystencji wielu zbiorowosci oraz grup
mniejszosciowych w ramach spoteczenstwa i narodu stanowi bowiem szczegblne
wyzwanie dla edukacji, ktéra wedle zatozen Marthy Nussbaum, nie tylko powinna
nadazac za zmianami struktury spotecznej i ekonomicznej panstw, ale rowniez
stworzy¢ przestrzen zrozumienia i akceptacji dla réznorodnosci (Nussbaum 2010)
oraz, dodajmy, rzadko dostrzeganych podobienstw miedzy pozornie odmiennymi
stylami zycia i praktykami spoteczno-kulturowymi.

Tymczasem krytyczna refleksja rozwijana wokét wspétczesnej polityki
edukacyjnej pokazuje, iz legitymizowane w jej ramach tresci, bedace nosnymi
Swiatopogladowo stabilizatorami okreslonych porzadkéw i praktyk, nie podej-
muja wyraznych prob oddania tego naturalnego dla spoteczenstwa wielogtosu.
Przyktadowo, wprowadzony do polskiej edukacji, na kanwie podstawy progra-
mowej z 2012 roku, przedmiot ,wiedza o kulturze” poszerzat wiedze uczniéw
i uczennic z zakresu literatury, muzyki i sztuki, stowem rozwijat ich kompeten-
cje w zakresie kultury wysokoartystycznej, a wspomniane zagadnienia réwno-
Sciowe pojawiaty sie w szkolnych podrecznikach akcydentalnie (Majbroda 2016).
Najnowsza podstawa programowa z 2017 roku w ogole nie uwzglednia tego
przedmiotu, nie oferuje takze elementdw edukacji miedzy- i wielokulturowej
w ramach nauczania historii i innych przedmiotéw humanistycznych (Podstawa
programowa ksztatcenia ogélnego). Co wigcej, 0 czym wspominatam powyzej,
w polskich szkotach nadal korzysta sie z podrecznikow, ktére nierzadko utrwalaja
stereotypy na temat réznych grup etnicznych, narodowych, religijnych, przed-
stawiajac schematyczne, wynikajace z uprzedzen i leku przed innoscia, wizje rze-
Czywistosci oraz wyciszaja zjawisko koegzystowania przedstawicieli wiekszosci
i mniejszosci na rzecz ferowania dominujacej kultury wtasnej (Chomczynska-
Rubacha 2011; Popow 2015; Burszta i in. 2019).

Krytyka zastanego, aktualnego systemu edukacji zmierzajgca do jego stop-
niowego otwierania, koncentruje sie w tej optyce na tzw. miejscach pustych, wat-
kach przemilczanych, a waznych z punktu widzenia potrzeby tworzenia spote-
czehnstwa Swiadomych, krytycznie myslacych obywatelek i obywateli. Szansa na
zrekonstruowanie brakujacych ogniw w wiedzy transmitowanej w ramach polskie
edukacji jest dostrzezenie wielosci dyskurséw i praktyk spoteczno-kulturowych,



Katarzyna Majbroda  Edukacja otwierajaca jako strategia demokratyzaqi wiedzy i wspottworzenia..

ktore wspottworza rzeczywistose, a takze ich ttumaczenie. Edukacja w zakre-
sie wielokulturowej koegzystencji powinna siega¢ do mnogich kontekstow - do
Swiatow réznych grup i spotecznosci, ktore nie posiadaja w przestrzeni eduka-
¢ji naleznej im reprezentacji. Takie zadania stawia przed edukacja wspotczesna
krytyczna refleksja pedagogiczna zwana pedagogia, a takze edukacja miedzy-
i wielokulturowa, ktéra dazy do wypracowania kategorii, poje¢ oraz narzedzi
umozliwiajacych transmisje wiedzy w sytuacji wspotbycia i sasiedztwa jedno-
stek, grup i spotecznosci wywodzacych sie z réznych kultur, zyjacych wedle roz-
maitych zasad i wartosci (zob. Czerniejewska 2013; Grzybowski 2012). W per-
spektywe edukacji miedzy- i wielokulturowej, rozwijanych najczesciej oddolnie,
poza nurtem formalnym, wpisana jest dyspozycja uwaznosci, ktéra pozwala
na dostrzezenie heterogenicznosci spoteczenstwa, a co za tym idzie sprzyja
otwartosci na wymiane, negocjowanie oraz dookreslanie powstajacych w tym
kontekscie znaczen (Clanet 1993: 140-141 za: Grzybowski 2012: 29). Tymczasem
bez wielkiej przesady mozna powiedzie¢, ze edukacja otwarta na wspomniane
watki stanowi nikta czes¢ oficjalnej wiedzy szkolnej, rozwijajac sie w praktykach
oddolnych, a przede wszystkim w spotecznym funkcjonowaniu w sytuacjach
wielo- i miedzykulturowych (Czerniejewska 2008). Jej doswiadczanie i rozumie-
nie jest jednak nierozerwalnie zwigzane z dominujgcym dyskursem. W zwigzku
z rozpoznaniem, wedtug ktérego, polska edukacja cierpi na swoistg slepote obja-
wiajaca sie niedostrzeganiem naturalnej koegzystencji grupy wiekszosciowej
z mniejszosciami etnicznymi i narodowymi, migrantami, obcokrajowcami, kto-
rzy funkcjonuja w ramach spoteczenstwa (zob. Obidniak, Dzierzgowska 2017),
gest przetamywania dotychczasowej nieuwagi w tym polu badawczym ozna-
czatby uwzglednienie roznych kontekstow i wymiaréw heterogenicznosci zycia
obywatelskiego, takze w wymiarze dyskursywnym, w komunikacji rozwijanej
w przestrzeni publicznej. Spoteczenstwo otwarte moze by¢ bowiem ksztatto-
wane jedynie przy wsparciu edukacji otwierajacej, a zatem takiej, ktéra burzy
mury ignorancji, stereotypizacji, niewiedzy, a w ich miejsce stawia pomosty
umozliwiajgce poznanie tego, o Nowe i jeszcze nierozpoznane. Strategia mnoze-
nia perspektyw, a takze zwielokrotniania jezykéw opisu rzeczywistosci, pozwala
na przetamanie utopii uniwersalizmu, ktéry zdaje sie tworzy¢ spoteczenstwo
konsensusu, ale w rzeczywistosci ttumi i wycisza jego naturalne zréznicowanie.
W kontekscie refleksji o spoteczenstwie otwartym warto przywotac refleksje
Davida Richardsa, ktory mowit o potrzebie zasady tolerancji w odniesieniu do
radzenia sobie z naturalnym kulturowym wielogtosem spoteczehstwa, podkre-
$lajac, iz w oparciu o te zasade systemy konstytucyjne godza sprzeczne interesy
swoich obywateliiich interpretacyjne roszczenia (Richards 1989).
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Antropologia spoteczno-kulturowa, dzigki swojemu egalitaryzmowi, koncen-
tracji na konkrecie kulturowym, wrazliwosci, dyspozycji krytycznej, a takze narze-
dziom umozliwiajacym odstanianie naduzy¢ w dyskursach spotecznych i politycz-
nych, ma szanse witaczy¢ sie w proces sprzyjajacy normalizacji sytuacji, w ktore;
spoteczenstwo oparte na demokracji i Popperowsko rozumianej otwartosci nie dazy
do homogenizacji Swiatopogladow, stylow zycia, wartosci oraz praktyk spoteczno-
-kulturowych, ale do wspartego na akceptacji prawa do odmiennosci wspotbycia
obywatelek i obywateli (Popper 1993). Wydaje sie to szczegblne wazne w sytuadji,
gdy wspbtczesna polityka edukacyjna (zaréwno w swym Swiatowym, jak i lokal-
nym wymiarze) stawia sobie za cel nie tyle wspieranie powstawania spoteczen-
stwa otwartego, ile wytwarzanie wpatrzonego we wtasne tradycje, dziedzictwo
kulturowe i gloryfikowane dzieje, niebezpiecznie zamknietego, heteronormatyw-
nego spoteczenstwa narodowego (Zizek 2008: 270).

Edukacja otwierajaca jako strategia i praktyka w ruchu

Edukacja otwierajaca w znacznej mierze wyrasta z krytycznego ogladu wspot-
czesnych, instytucjonalnych praktyk edukacyjnych, ale takze z diagnoz stawia-
nych obserwowanym postawom i przekonaniom spotecznym. Okreslony sposob
myslenia o roli edukacji w kulturze i spoteczenstwie, jaki znalazt wyraz w powo-
taniu Pracowni Edukacji Otwierajacej PTL, zacheca do tego, by postrzegac jg nie
tylko w kategoriach teoretycznego konstruktu, lecz rowniez jako wyraz okreslonej
perspektywy, ktéra ma na celu wprawienie w ruch okreslonych dziatan edukacyj-
nych i animacyjnych nie tylko w przestrzeni szkoty, lecz takze w spoteczenstwie.
Pojawienie sie Pracowni wérod instytucji, organizacji i stowarzyszen zajmujacych
sie rozwijaniem w przestrzeni publicznej edukacji rownosciowej, antydyskrymi-
nacyjnej, miedzy- i wielokulturowej otwiera jeszcze jeden kanat komunikacyjny,
poprzez ktory antropologiczne diagnozy i postulaty dotyczace waznych aspektow
rzeczywistosci maja szanse na wspottworzenie wyobrazni spotecznej wrazliwej
na paruzje rzeczywistosci (zob. Bakuta, Drozd, Michnicka 2013). Pojecie eduka-
Cji otwierajacej krystalizuje sie w uzyciu, nie powinno by¢ zatem raz na zawsze
przyjete na wzér podrecznikowych definicji. Jej sita jest bowiem ruch, dziatanie,
stowem funkcjonowanie w uzyciu i praktykach, ktore stwarzaja nowe konteksty
probowania zatozen tego stylu rozwijania edukacji, a takze ich remodelowania
w toku nabywanych doswiadczen. Edukacja otwierajaca kieruje nasza uwage na
trudne, a bywa ze i palace, kwestie spoteczne, zachecajac do tego, bysmy zwro-
cili uwage na procesy i konteksty wytwarzania okreslonej wiedzy, czy tez - jak
mozna by powiedzie¢ w odniesieniu do koncepcji Donny Haraway - mnogich wiedz,
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ktore kraza w roznych sektorach zycia spotecznego, profilujac perspektywy jego
ogladu, wzmacniajac okreslone dyskursy i praktyki (Haraway 2014). Gest otwiera-
nia oznaczatby w tym kontekscie destabilizowanie, ukontekstawianie oraz wpra-
wianie w ruch zastygtych sita powtarzania dogmatéw i przekonan okreslajacych
zasady funkcjonowania w rzeczywistosci spoteczno-kulturowe;j.

Antropologiczne interwencje w tym polu badawczym stanowia kolejna odstone
praktyk demokratyzacji wiedzy, ktére proponuje rozumiec jako strategie posze-
rzania granic w procesie wtaczania w jej zakresy zaréwno oddolnych punktow
widzenia, jak i tych, ktére z ro6znych powodéw nie znalazty swoich reprezentacji ani
w edukagji szkolnej, ani tez w dyskursywnych wymiarach przestrzeni publicznej.
Zagadnienie mozliwosci i ograniczeh zwiazanych z praktykowaniem edukacji otwie-
rajacej w ramach réznych modeli demokracji wymagatoby osobnej refleksji, ktora
uwzglednitaby zaroéwno rzeczywista wielokulturowos¢ konkretnych spoteczenstw
i przenikanie sie w nich systemow wartosci oraz okreslonych intereséw grup etnicz-
nych i narodowych. Takie rozwazania stanowig nieodzowny element dyskusji wokot
tzw. polityki integracyjnej panstwa, ktére zmierza do wzmacniania poczucia tozsa-
mosci tzw. wigkszosci, przy jednoczesnym zapewnieniu tzw. mniejszosciom mozli-
wosci rozwijania wtasnych kultur (zob. Czerniejewska 2013: 49-50). Wazny wymiar
refleksji o edukacji otwierajacej odstania sie takze w kontekscie pytan dotyczacych
tego, kto i z jakiej perspektywy konceptualizuje stan demokracji, a przede wszyst-
kim w dyskusji na temat lokalnych, etnicznie zréznicowanych strategii praktykowania
demokradji (zob. Klesta-Nawrocki 2011: 85-123). Z punktu widzenia celu, jakim jest
przedstawiana przeze mnie demokratyzacja poznania, edukacja otwierajaca niesie
nadzieje na kreowanie przestrzeni dajacej spoteczenstwu sposobnos¢ ¢wiczenia sie
np. w demokracji agonistycznej, ktéra w ujeciu Chantal Mouffe jest nieusuwalnym
elementem ksztattowania sie réznorakich kolektywnych tozsamosci w rzeczywi-
stosci naturalnego ich zréznicowania oraz Scierania sie przeciwstawnych pogladow,
interesow i partykularnych punktéw widzenia. Jak przekonuje Mouffe:

W perspektywie agonistycznej gtbwna kategorie polityki demokratycznej sta-
nowi ,przeciwnik’, oponent, z ktorym dzieli sie przywiazanie do demokratycz-
nych zasad ,wolnosci i réwnosci dla wszystkich’, zarazem nie zgadzajac sie co
do ich interpretacji. Przeciwnicy walczg przeciwko sobie, bo chca, by ich inter-
pretacje zyskaty hegemonie, ale nie kwestionuja prawa swoich przeciwnikéw
do walki o to, by zwyciezyt ich punkt widzenia (Mouffe 2015: 22).

Uznanie istnienia roéznych tozsamosci stanowi, zdaniem filozofki, nieodzowny
warunek zaistnienia radykalnej demokracji, ktérej agonistyczny wymiar Mouffe
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konstruuje zarowno w kontrze do modelu demokracji antagonistycznej, jak
i w opozycji do dominujacych teorii liberalnych. Mouffe nie odrzuca przy tym
kategorii konfliktu, ale przekonuje, ze odgrywa on istotng role w ksztattowaniu
sie demokracji. Wraz z Ernesto Laclau podkreslaja:

Naszym zdaniem konflikt i podziat nie sg zaktdceniami, ktorych niestety nie da
sie wyeliminowac, ani empirycznymi przeszkodami uniemozliwiajacymi osiggnie-
cie petnej harmonii niedostepnej dla nas, jako ze nigdy nie bedziemy zdolni do
catkowitego pozbycia sie swoich partykularyzmow, aby dziata¢ zgodnie z nasza
racjonalnajaznia - harmonii, ktéra mimo wszystko powinna stanowic ideat, jaki

staramy sie osiagnac (Laclau, Mouffe 2007: 217).

By¢ moze ta kuszaca perspektywa agonistyki daje sposobnos¢, by rezonujace
w wyobrazni spotecznej wartosci, hierarchie i Swiatopoglady miaty szanse zostac
krytycznie przeformutowane w kontakcie z ktopotliwymi dla siebie argumentami,
co stanowi bodaj jeden z pryncypalnych mechanizmoéw demokracji, wazny tryb
funkcjonowania spoteczenstwa obywatelskiego i niezbedny etap w kreowaniu
rownosciowej, otwierajacej spoteczenstwa, polityki edukacyjnej.

Edukacja otwierajaca, jako propozycja swiatopogladowa wpisujaca sie
w réwnosciowy ruch myslowy, pozwala dostrzec i wydoby¢ podobienstwa oraz
sploty zaleznosci w réznych, czasem pozornie odlegtych praktykach i postawach,
a takze konteksty ich pojawiania sie w $wiadomosci spotecznej. Posiada takze
pewien potencjat krytyki gtbwnonurtowej edukacji szkolnej w procesie ,otwie-
rania’, a zatem odstaniania i poddawania refleksji mechanizmow edukacyjnych,
ich naduzy¢, zawtaszczen, przemilczen dotyczacych roznych aspektow rzeczy-
wistosci. Otwieranie wyobrazni spotecznej posiada takze wymiar dyskursyw-
nego przetamywania szeroko rozumianych strategii reprodukowania wykluczen
i marginalizacji roznych grup i spotecznosci, ktérego dziatanie mozna by ujac
w kategoriach strategii ,odwroconego spojrzenia’ (Majbroda 2019: 300-301).
W pierwszym wymiarze tego odwrocenia spojrzenie kierowane jest nie na osoby
i spotecznosci, ktérych reprezentacje podlegaja zawtaszczaniu i podporzadko-
wywaniu dominujacym dyskursom politycznym i spotecznym, ale na okreslone
praktyki dyskursywne, ktore zgodnie z zatozeniem Ernesto Laclau i Chantal
Mouffe, maja réwniez charakter materialny (Laclau, Mouffe 2007: 115), a zatem
wytwarzaja, reprodukuja i utrwalaja okreslone relacje wtadzy i podporzadko-
wania. Praktyka otwierania tych uwarunkowan polegataby m.in. na zadawaniu
pytan dotyczacych przyczyn, okalicznosci oraz ,zyskow”, jakie przynosza te dzia-
tania grupom podporzadkowujgcym i dyskryminujgcym. Ten swoisty demontaz
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nie musi miec (i zwykle nie ma) charakteru totalnego; jego strategie, jak pokazuje
np. Monika Bobako, dokonujac krytycznego demontazu konceptualnych struk-
tur islamofobii, ,prowadzaja sie raczej do przesunie¢ - nawet jesli dosy¢ zna-
czacych - w obrebie nowoczesnych, binarnych ram kategorialnych i zwigzanych
z nimi sposobow waloryzacji’, nie stanowig natomiast ,ich radykalnej krytyki
i przezwyciezenia” (Bobako 2017: 375). Jest to w gruncie rzeczy proces destabi-
lizacjii rozsuptywania spoteczno-kulturowych reprezentacji, ktére sa stabilizo-
wane w splotach dominujgcych narracji i struktur pojeciowych.

Praktykowanie edukacji otwierajacej jest zatem wyborem zaroéwno epis-
temologicznym, jak i etycznym. W ramach tak rozumianej praktyki podejmuje
sie proby tworzenia i demokratyzacji wiedzy, ktora eksplorujac okreslone
obszary rzeczywistosci, uwzglednia zroznicowane interesy wielu aktorow
spotecznych. Obietnica otwarcia poprzez edukacje, ktéra zostata zaryso-
wana w tym tekécie, oznaczataby zatem mozliwosé nabywania wprawy
w dawania odporu negatywnym, sprzecznym z etosem antropologicznym
postawom i zjawiskom, w procesie mobilizowania $wiata do otwartosci na
roznice i podobienstwa oraz do akceptacji szeroko rozumianej heterogenicz-
nosci. Wspomniany potencjat interwencji zawarty w edukacji otwierajacej,
daje nadzieje na uwaznosc i czujnos¢ wzgledem rozmaitych postaw, wartosci
oraz praktyk obserwowanych i doswiadczanych w zyciu spotecznym oraz na
wspoélnotowe poczucie troski o jego przyszte ksztatty w nieznanej jeszcze,
ale wymagajacej antycypacji przysztosci.

Suplement

W ramach wroctawskich dziatan PEO PTL we wspotpracy z Justyna Kajta
(Polskie Towarzystwo Sacjologiczne, SocjoPercepcja w Recepcji) oraz Anna
Kurkowska (Muzeum Wspdtczesne Wroctaw) przygotowatysmy panel dys-
kusyjny Przeciwko wykluczeniom i stygmatyzacji roznych form ,odmiennosci”.
O potrzebie edukacji otwierajqgcej z perspektywy antropologicznej, ktéry ma
na celu zainicjowanie dyskusji na temat aktualnej polityki edukacyjnej realizo-
wanej w Polsce (we Wroctawiu) oraz refleksji o potrzebie rozwijania edukacji
otwierajgcej. Spotkanie we wroctawskim MWW, zaplanowane na 2 kwietnia
2020 roku, ze wzgledu na sytuacje epidemiologiczng przeniesione na jesien,
chciatybysmy potraktowac jako platforme wymiany doSwiadczen wroctaw-
skiego srodowiska edukatorek i edukatorow, przedstawicieli i przedstawicie-
lek urzedow, instytucji oraz organizacji, ktére zajmuja sie rozwijaniem polityki
réwnosciowej, a takze teoretykow, obserwatoréw i komentatorow aktualne;
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polityki edukacyjnej. W zaproszeniu kierowanym do wspomnianych srodowisk
zaproponowalismy nastepujace watki dyskusji:

1. Aktualna polityka edukacyjna rozwijana w Polsce i pytanie o to, czy ma ona
charakter inkluzyjny, wtaczajacy watki dotyczace mniejszosci etnicznych,
kulturowych, religijnych, genderowych, oséb z niepetnosprawnosciami.

2. Czy aktualna polityka edukacyjna wychodzi naprzeciw wyzwaniom
zwiazanym z nieustanna mobilnoscig ludzi, idei, przecinaniem sie sty-
low zycia, przenikaniem sie roznych postaw i wartosci?

3. Pytanie o role edukacji (mainstreamowej) w kreowaniu postaw otwar-
tosci, tolerancji, akceptacji wobec szeroko pojetej odmiennosci oraz o jej
udziat we wzmacnianiu przekonan i postaw ksenofobicznych, rasistow-
skich, islamofobicznych, homofobicznych i antysemickich.

4. Relacyjnosciprzenikanie sie patriotyzmu i nacjonalizmu w przestrzeni
i debacie publicznej oraz w edukacji szkolnej.

5. Strategie i dobre praktyki w rozwijaniu edukacji krytycznej i otwieraja-
cej - a zatem nie tylko wskazywanie na naduzycia polityki edukacyjnej
w zakresie jej przemilczen i utrwalania stereotypow oraz nierdwnosci
spotecznych, ale takze prognozowanie przysztej koegzystencji obywate-
lek i obywateli w zroznicowanej kulturowo, etnicznie, $wiatopogladowo
rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. W tym zagadnieniu mieszcza
sie zaréwno praktyki réwnosciowe i otwierajace rozwijane w eduka-
cji gtbwnonurtowej, jak i dziatania oraz przedsiewziecia wpisujgce sie
w polityke réwnosciowa rozwijana oddolnie przez instytucje, organi-
zacje, stowarzyszenia zajmujace sie kreowaniem dialogu spotecznego
oraz polityki rownosciowe;j.

10 lutego 2020 roku, w ramach obchodow | Ogélnopolskiego Dnia Etnografii,

Etnologiii Antropologii Kulturowej, we wroctawskiej] BARBARZE (Strefa Kultury

Wroctaw) adbyt sie pokaz filmu Nie jestem czarownicq (2017), rez. Rungano

Nyoni, bedacy zaczynem do toczgacej sie, moderowanej dyskusji z udziatem

przedstawicielek i przedstawicieli etnografii, etnologii i antropologii kulturo-

wej wokot spoteczno-kulturowych uwarunkowan i mechanizmow wykluczania
oraz deprecjacji roznych figur Innosci poprzedzony prelekcja One, inne, cza-
rownice Tomasza Raczkowskiego. Przedsiewziecie to stanowito inauguracyjne
wydarzenie w ramach cyklu ,Wiedzmologia", wspotorganizowanego przez

PTL Oddziat Wroctaw, Pracownie Edukacji Otwierajacej PTL i Stowarzyszenie

Etnologia Wroctawska, ktérego celem jest propagowanie postawy otwar-

tosci i tolerancji w rzeczywistosci spoteczno-kulturowej oraz edukowa-

nie do akceptacji réznorodnosci, réznic i podobienstw w zyciu spotecznym.
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W spotkaniu uczestniczyto ok. 70 0s6b - zarowno przedstawicielki i przed-
stawiciele etnografii, etnologii i antropologii kulturowej, jak i osoby zaprzy-
jaznione, mieszkanki i mieszkancy Wroctawia®. W kolejnej odstonie wspomnia-
nego cyklu zaplanowano pokaz filmu Czarownica: Bajka ludowa z Nowej Anglii
(2015), rez. R. Eggers, a nastepnie dyskusje wokot mechanizméw stygmatyza-

cji spotecznej i wykluczania.
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Streszczenie

Celem artykutu jest przedstawienie gtownych zatozen i sposobow konceptualizowania
edukacji otwierajacej, ktora zostata umieszczona w nazwie Pracowni Edukacji Otwiera-
jacej Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego, oraz odpowiedZ na pytanie, czy edukacja
otwierajaca moze by¢ wykorzystana jako narzedzie rozwijajace demokratyzacje wiedzy,
ksztattujgce spoteczenstwo otwarte i wyobraznie spoteczng. Artykut przedstawia wspot-
czesna polityke edukacyjna rozwijang w Polsce z perspektywy antropologicznej, ukazujac
jej ograniczenia w rozwoju szeroko rozumianej r6znorodnosci spoteczno-kulturowej oraz
polityki rownosciowej. Waznym aspektem podjetych rozwazan jest krytyczna diagnoza
oficjalnego dyskursu edukacji historycznej, rozwijanego w Polsce, ktory eksponuje kwestie
patriotyczne, a nawet nacjonalistyczne, wyciszajac wartosci i praktyki spoteczno-kultu-
rowe sprzyjajace rozwijaniu postaw tolerancji i otwarto$ci wobec mniejszosci etnicznych
inarodowych. Refleksja nad kategorig edukacji otwierajgcej wydaje sie szczegblnie wazna
w sytuacji, gdy obserwujemy dyskursy i praktyki o charakterze wykluczajacym oraz dys-
kryminacyjnym, sprzyjajace tworzeniu spoteczenstwa zamknietego. Jej podjecie wynika
réwniez z potrzeby wypracowywania strategii przeciwdziatania stygmatyzujacym ste-
reotypom, konfliktom na tle etnicznym, religijnym czy genderowym, ktore obserwujemy
w zyciu spotecznym i przestrzeni publicznej.

Stowa klucze: edukacja otwierajaca, demokratyzacja wiedzy, polityka réwnosciowa, wyobraz-
nia spoteczna

Summary

The aim of this article is to present the main assumptions and ways of understanding the
opening education as embedded in the name of the Opening Education Laboratory of the
Polish Ethnological Society. The article presents contemporary educational policy devel-
oped in Poland from the anthropological perspective, showing its limitations in develop-
ing of the broadly understood social and cultural diversity and equality policies. The main
purpose of this article is to address the question of whether opening education can be
used as a tool and practices that develop democratisation of knowledge, to shape an open
society and creation a social imagination. An important aspect of the paper is the critical
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diagnosis of the official historical-education discourse in Poland, which highlights patriotic
and even nationalist issues and silences the values and socio-cultural practices that guar-
antee an increase of tolerance and openness to otherness. A reflection on the category
of opening education seems particularly important in a situation where, on the one hand,
we observe discourses and practices of an exclusionary and discriminatory nature, which
favour the creation of a closed society, and on the other hand, we recognise the need to
develop a strategy to counter stigmatising stereotypes, as well as ethnic, religious and
gender-based conflicts, which we observe in social life and public sphere.

Key words: opening education, democratisation of knowledge, equality policy, social
imagination
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EtnoPolska — animacja,
edukacja, partycypacja?

EthnoPoland — Animation, Education, Participation?

Regionalna identyfikacja wobec szerokich kontekstéw kultury

Pojecia istnieja, by utatwiac czytanie swiata. Czes¢ z nich to takie, ktorych meta-
foryka i lapidarnos¢ konstrukcji umozliwiaja w jednym sygnale zbitki pojecio-
wej wyrazi¢ to, co wymagatoby wypowiedzenia co najmniej kilku zdan. Jednym
z takich pojemnych zwrotow, jakie zaistniaty na niwie upowszechniania kultury,
jest EtnoPolska. Odnosi sie jednoznacznie do dwoch wartosci znaczaco deter-
minujacych jednostkowe i zbiorowe poczucie tozsamosci.

EtnoPolska to program dotacyjny, ktorego operatorem jest Narodowe Centrum
Kultury, jedna z najwazniejszych, obok Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa
Narodowego, instytucja dziatajaca na rzecz kultury w Polsce. Gtéwne cele statu-
towe Narodowego Centrum Kultury skoncentrowane sa na podejmowaniu dziatan
na rzecz rozwoju kultury, edukacji kulturalnej, profesjonalizacji sektora kultury.
Jako pierwszy punkt statutu w zakresie celow dziatania Centrum, wskazane jest
podtrzymywanie i upowszechnianie tradycji narodowej i panstwowej (https://
www.nck.pl). Wspomniany program EtnoPolska ma odpowiada¢ potrzebom spo-
tecznosci lokalnych i regionalnych w zakresie dziatan na rzecz dziedzictwa naro-
dowego. Zwrot taczacy pojecia ,Polska” i ,Etno” zawiera w sobie jednoznacznosc¢
zaréwno semantyczna, jak i terytorialng. Jednoczesnie moze by¢ gteboko pro-
blematyczny, kiedy zdajemy sobie sprawe z wielosci celow edukacji regionalnej
i motywow uczestnictwa u adresatéw tego rodzaju dziatah. Wazna i aktualna
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kwestia, ktorej tu nie rozwijam, sa rowniez problemy dotyczace takich zjawisk,
jak folklor w relacji do folku (zob. Trebaczewska 2014), czy pojmowania tradycji
i dziedzictwa (zob. Szacki 1971). Te kwestie stawiam w niniejszym opracowaniu
w tle dziatan na rzecz kultury lokalnej. Podobnie odrebnym wyzwaniem bytaby
analiza praktyk kulturowych w kontekscie jawnych i ukrytych celow dziatan (jakie
skrywane sa np. za pragnieniem aplikowania o $rodki finansowe). Wazng i godna
zgtebienia kwestiag s tez emocje, jakie wywotuja dziatania animacyjne na niwie
regionalnej u potencjalnych adresatoéw dziatan. Dla dalszego wywodu szczeg6l-
nie istotne jest, iz cele projektow subwencjonowania dziatalnosci dotyczacej kul-
tury regionalnej, problematyzuje niski poziom identyfikacji Polakéw z tradycjami
wywodzacymi sie z kultury regionalnej, a konkretniej z kultury ludowej. Chodzi
0 kwestie odczytania tresci dziedzictwa kulturowego jako swego wtasnego. A to,
jak wskazuje wiele analiz, jest fragmentaryczne i wybiorcze, a nawet znaczaco
fatszujace rzeczywiste korzenie, z ktérych wywodza sie beneficjenci wspomi-
nanych tu dziatan. Dobrze opisuje to Ryszard Koziotek:

Poteguje ten problem $wiadomos¢, ze wspotczesne spoteczenstwo polskie - w wiek-
szosci o rodowodzie plebejskim - siega niemal wytacznie po formy kultury szlachec-
kiej, aby wyrazi¢ swa wyobrazong tozsamos$¢ narodowa. Inaczej niz w Norwegii
czy Szwajcarii, gdzie kultura chtopska wsparta i przejeta procesy modernizacyjne,
wspottworzac najdojrzalsze i najlepiej dzis prosperujgce demokracje, w Polsce
- mimo ogromnej pracy pokolen nauczycieli, politykow, badaczy i folklorystow - nie
dokonato sie polityczne upodmiotowienie kultury chtopskiej. Chtopski habitus nie

stat sie fundamentem polskiej normy spoteczneji politycznej (Koziotek 2019:140).

Dlatego zasadne stajg sie pytania o to, do kogo odnosza sie projekty wspierajace
kulture regionalna i jaki jest ich cel. O jakim moéwimy dziedzictwie narodowym
i jakich tradycjach, szczegbélnie kiedy te podnoszone sa jako cele podstawowe.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ o pojeciu wspblnoty wyobrazeniowej
(Anderson 1997) jako rodzaju wiezi z innymi cztonkami wspaélnoty, ale takiej, ktéra
przez kogos zostaje nadana. Mam tu na mysli sprawczos¢ animatorow i eduka-
torow kultury regionalnej. Oni bowiem, niezaleznie od centralnych programow,
wykonujg swoistg prace u podstaw. Z jednej strony borykajg sie z brakiem silnej
identyfikacji mieszkancow z dziedzictwem zamieszkiwanego regionu, a z dru-
giej z wptywami kultury medialnej, jaka rozrywa wszelka lokalno$¢ (Appadurai
2005). To wtasnie wskazani animatorzy i edukatorzy nie traca z pola widzenia
faktu, ze ,(...) wszyscy jestesmy tubylcami jakiego$ Swiata. Pomimo oczywi-
stej globalizacji, nadal istnieja czesci Swiata, gdzie ludzie s3 «u siebie» - w tym
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sensie, ze przestrzen spoteczna jest im znana, nawet jezeli jej w rzeczywistosci
nie rozumieja” (Hastrup 2008: 160).

Wspomniane wyzwania poteguja narracje medialne (film i telewizja), opi-
sujace daleki od rzeczywistego obraz prowincji. Zauwazmy, ze to, co stanowi
kanon kultury polskiej, niewiele ma wspo6lnego ze wspotczesng wsia, i kulturg
regionalna. Obrazy polskiej prowincji znajdziemy w dzietach klasycznych, jak
Dziady czy Pan Tadeusz Adama Mickiewicza, Chtopi Wtadystawa Reymonta,
Wesele Stanistawa Wyspiahskiego. Na poczatku XXI wieku, wsi znanej z opi-
sow Oskara Kolberga po prostu nie ma. S3 jej co najwyzej slady, przetworze-
nia i zmuzeifikowane strefy skansenow. Sytuacje problematyzuja wspotcze-
sne media jako znaczacy ,obecny” w habitusie zycia codziennego. Siegajac
do popularnych w ostatnich latach filmowych produkgji, jak Pokot Agnieszki
Holland (2017), seriali Belfer tukasza Palkowskiego (2016) czy Kruk, szepty
stycha¢ o zmroku Macieja Pieprzycy (2018), zauwazamy jak bardzo mityczny,
mroczny i stereotypowy to obraz polskiej prowincji. Podobnie odrealniong
rzeczywistos¢ odnajdujemy w kultowych dzis produkcjach lat wczesniejszych,
jak Wesele Wojciecha Smarzowskiego (2004) czy Jaricio Wodnik Jana Jakuba
Kolskiego (1994). Realizacje to skrajnie rézne, w niewielkim stopniu jednak odda-
jace ducha wspbtczesnej prowincji, wptywajace jednak na postrzeganie wsi, jej
ludzi, jak i w pewnym stopniu na samoidentyfikacje jej mieszkancow. Rowniez
wowczas, gdy zamieszkujacy te regiony ludzie do medialnych tresci sie dystan-
suja, rola kultury popularnej moze by¢ tu odczytywana jako czynnik stygma-

tyzacji (Dziadzia 2014: 21). Uznany polski filmowiec Maciej Pieprzyca w jednym
z wywiadow tak wypowiadat sie o Podlasiu, na ktoérym realizowat swaj film:

To region bardzo piekny i niepokojacy jednoczesnie, w ktorym spotykaja sie rézne
religie i kultury narodowe - polska, biatoruska, zydowska, tatarska, rosyjska. Jest
w nim duzy potencjat, ktérego z pewnoscia nie udato nam sie w petni pokazac
w zaledwie szesciu odcinkach. Ale co$ z elementdw tego regionu pokazalismy,
na przyktad odrobine charakterystycznego dla tego miejsca realizmu magicz-

nego - gdzie Swiaty zywych i umartych nawzajem sie przenikaja (Steciak 2018).

Jest to wypowiedz o tyle ciekawa i charakterystyczna, gdyz dotyczy regionu
oddalonego od stolicy zaledwie o 150 kilometrow.

Wskazane przyktady ilustruja trudnos¢ sytuacji, w jakiej znajduja sie ludzie
stawiajacy sobie za cel wzmacnianie tozsamosci kulturowej na poziomie lokal-
nym i regionalnym, kultywowanie tego co ,etno” w otaczajacym ich srodowi-
sku. Adresaci tych dziatan zyja bowiem w zmediatyzowanym $wiecie, gdzie
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prowincja jest jedynie stanem mentalnym, a oddalenie geograficzne nie tyle
bariera, co kwestig interpretacji - dobrze ilustruje to podréz z odlegtych zakat-
kow regionu do centrum wojew6dztwa, ktora moze zaja¢ czas porownywalny
do przemieszczenia sie w godzinach szczytu z jednego krafnca Warszawy na
drugi. Kultura popularna odciska pietno nie tylko na sposobach odczytywa-
nia kultur lokalnych z zewnatrz, ale tez wspotdefiniuje poszczegolne regiony.
Zdajac sobie sprawe, iz gtbwne kanaty kultury popularnej wytwarzane i dys-
trybuowane sa przez centra (kulturalne, ekonomiczne, polityczne), Srodowiska
peryferyjne taktowane sa przede wszystkim jako odbiorcy wytwarzanych tre-
Sci. Bedac zas przedmiotem zainteresowania mediow, zazwyczaj doswiadczaja
stereotypizacji i utowarowienia swego kapitatu kulturowego.

Kultura regionalna z definicji stanowi pewnego rodzaju odrebnos¢, ktora
jednoczesnie musi odnosi¢ sie do wiekszej catosci. Wyrazona tu oczywistose,
z perspektywy regionalnej animacji i edukacji kulturalnej stanowi nie lada
wyzwanie, by to, co wewnatrz kultury regionalnej wazy¢ z tym, co pochodzi
z zewnatrz, nie tracac swej oryginalnosci pozostawac z owa wieksza catoscia
w kulturowej tgcznosci. Sytuacja dalece sie komplikuje, kiedy zdamy sobie
sprawe z mnogosci czynnikow warunkujacych dziatalnos¢ animacyjng. A sg to
czynniki zwigzane z tradycjq, przedmiotami identyfikacji z regionem, a nawet
uwarunkowaniami terytorialnymi. Kiedy dodamy do tego zbioru potencjalnie
obecne kwestie etniczne oraz polityczne (zaréwno na poziomie centralnym,
jak wtadz samorzadowych), a z drugiej uzupetnimy o czynniki ekonomiczne,
spostrzezemy, ze rola, jakg petnia animatorzy zycia kulturalnego, wykracza
poza dorazne cele pobudzania aktywnosci oraz pamieci o tradycji i tozsamosci.
Wrecz przeciwnie, w kategoriach dtugiego trwania to wtasnie ich dziatalnos¢
przektada sie na postawy tozsamosciowe, jak i ciagtos¢ kultury regionu. Istotng
tu kwestia jest rozpoznanie w sobie sprawstwa przez osoby w te aktywnos¢
zaangazowane - rozumiane zaréwno jako spotecznicy/aktywisci, jak i kadry
rozlicznych instytucji. P6zniej dopiero mozna zadac¢ pytanie o to, czy jest to
uprawianie kultury regionalnej czy raczej prezentacja jej dokonan i wtasnosdi,
w pierwszym i drugim przypadku, z nadziejg uwewnetrznienia przez odbior-
cow, wyptywajacych z niej wartosci.

Wspomniana kategoria dtugiego trwania uosabia istotna dla kultury regio-
nalnej kategorie dziedzictwa. Fernand Braudel, analizujgc problematyke wiezi
spotecznych i statosci jej struktur, wskazywat na wyrazny zwigzek miedzy
przesztoscia i terazniejszoscia, nie tylko za sprawa nagromadzenia obiektow
pamieci (wytworéw ludzkich réznej proweniencji i funkcji), ale nade wszystko
ze wzgledu na oddziatywanie przesztosci na obiektywizacje terazniejszosci
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(Braudel 1969: 325-430) i wptywajac bezposrednio na pamie¢ zbiorowa (zob.
Halbwachs 1969). Stad tez upatrywac nalezy w animatorach i edukatorach
regionalnych szczegolinej roli i odpowiedzialnosci za ksztatt nie tylko zachowa-

nej i reinterpretowanej tradycji, ale tez jej zachowanie i forme w przysztosci.
Dobrze wpisuje sie tu mys| Barbary Szackiej, stwierdzajacej, ze

w procesie ksztattowania sie pamieci spotecznej na kanwie wiedzy historycznej
zasadnicza role odgrywaja potrzeby spoteczne, ktore pamiec ta zaspokaja. Sposrad
nich dwie wysuwaja sie na czoto: tworzenie wiezi i tozsamosci grupowej oraz

legitymizacja/delegitymizacja wtadzy i panujacego porzadku (Szacka 1995: 70).

Etnokultura to jednoczesnie pamiec i trwanie. Edukatorzy srodowisk regio-
nalnych stanowig kluczowe ogniwo w zachowaniu kapitatu kulturowego, jak
i podtrzymywaniu jego witalnosci. W dalszej czesci dokonam proby zestawie-
nia celow animacji i edukacji regionalnej z postawami i projektami podejmowa-
nymi przez praktykow.

Partycypacja / reanimacja

Zywa kultura regionalna to taka, ktérej atrybuty stanowia habitus codzien-
nosci, a dziatania pobudzajace jej trwanie stanowia rozliczne formy party-
cypacji. W innym przypadku, kiedy kultura regionalna sprowadzana jest do
eventow, prezentacji czy wrecz muzeifikacji, kultura regionalna staje sie cie-
kawostka, atrakcja turystyczng, czyms obecnym, pozbawionym jednak auten-
tycznego przezycia. Ten brak autentycznosci przezycia mozna by poroéwnac
do uczestnictwa w rytuatach religijnych bez wiary w Boga. Kultura regio-
nalna to mnogosc celow i postaw, dziatah wynikajacych z koniunkturalnej
pragmatyki, jak i ideowego zogniskowania na etnokulturze (czasem wrecz
w spos6b niemal fanatyczny).

W roku 2019 do programu EtnoPolska ztozono 715 wnioskow.
Zakwalifikowanych do finansowania zostato 251 projektéw. Byto to, jak mozna
przeczytac na stronach Narodowego Centrum Kultury,

dofinansowanie w wysokosci 10 000 000 ztotych na realizacje dziatan z zakresu
edukacji regionalnej oraz popularyzacji materialnego i niematerialnego dziedzictwa
kulturowego, szczegbInie w spotecznosciach oddalonych od duzych osrodkéw zycia
kulturalnego (https://nck.pl/dotacje-i-stypendia/dotacje/programy-dotacyjne-nck/
etnopolska/aktualnosci/etnopolska-2019-wyniki-naboru).
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Narodowe Centrum Kultury publikuje listy rankingowe wnioskow rozpatrzo-
nych pozytywnie, jak i tych, ktore nie otrzymaty dofinansowania. Formutujac
swoje uwagi, bede odnosit sie do obu tych list (jak rowniez opiséw dostepnych
na stronach www, jakie wielu wnioskodawcow publikuje), wskazujac bardzie
na pewne tendencje, anizeli wnioski statystyczne jakie mogtyby wytaniac sie
z analizowanych dokumentdw. Inspiracja do napisania artykutu i przeprowadze-
nia analizy byto moje, jako autora tego teksu, uczestnictwo w pracach zespotu
powotanego do oceny wnioskow w programie EtnoPolska. Zasadnicze czesci
dokumentacji objete sa klauzula poufnosci, za sprawa czego, na rzecz tego opra-
cowania odnosze sie jedynie do publicznie dostepnych zrodet.

Regulamin programu dotacyjnego na rok 2019 wskazywat:

Program EtnoPolska jest odpowiedzig na potrzeby spotecznosci lokalnych i regio-
nalnych, dla ktérych wazne jest dziedzictwo kulturowe. (...) Celem programu jest
tworzenie warunkoéw dla wzmacniania tozsamosci kulturowej i uczestnictwa
w kulturze na poziomie lokalnym i regionalnym. (...) Podejmowane inicjatywy
moga bezposrednio nawigzywac do tradycji kulturowych, inspirowac sie nia,
jak rowniez ukazywac je we wspotczesnych kontekstach (Regulamin programu

Narodowego Centrum Kultury EtnoPolska 2019).

Wspomniane tu fragmenty regulaminu mozna uwazac za kluczowe dla rozumie-
nia celow programu dotacyjnego, ale tez méwiace o polityce panstwa wobec
dziatan na rzecz tozsamosci regionalnej.

Projekty, o jakich dofinansowanie zwracaja sie wnioskodawcy do programu
EtnoPolska, mozna podzieli¢ na kilka gtownych kategorii. Najliczniejsza grupa
whnioskéw to opisy inicjatyw, ktorych wspolnym mianownikiem jest warto$¢ regio-
nalno-ludowego fermentu w Srodowisku lokalnym, czestokro¢ jest to swoiste
,dzianie sie”, w ktérym autorzy projektoéw nie tyle podtrzymuja tradycje regio-
nalne, ale przyjmuja role odpowiedzialnych za niedopuszczenie do ich zapomnie-
nia. Symptomatycznym przyktadem moze by¢ tu wniosek Muzeum Rolnictwa im.
ks. Krzysztofa Kluka w Ciechanowcu. Autorzy wniosku stwierdzaja:

Celem zadania pn. ,Jesien w polu i zagrodzie - rodzinny festyn etnograficzny”
jest promocja kultury ludowej z naciskiem na tradycyjne zwyczaje i obrzedy
zwigzane z jesiennymi pracami polowymi i przydomowymi, poprzez prezen-
tacje, pokazy edukacyjne i zajecia interaktywne, konkursy - utrwalenie i upo-
wszechnienie tradycji kultury ludowej wérod dzieci i mtodziezy, 0s6b dorostych
jak tez 0sob niepetnosprawnych. W trakcie imprezy promowana bedzie kuchnia
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i produkty regionalne prezentowane podczas warsztatow kulinarnych jak row-
niez na stoiskach zorganizowanych przez Kota Gospodyn Wiejskich. Pokazy
prezentujace dawne rzemiosta (praca kowala, mtynarza, dekarza, ciesli) oraz
prace ludnosci wiejskiej (strzyzenie owiec, wirowanie mleka, wyrob masta, dar-
cie pierza, szatkowanie i kiszenie kapusty, wypiek chleba, obrobka Inu, kopanie
ziemniakow) maja na celu przypomnienie i utrwalenie tradycyjnych zwyczajow
i obrzedow zwiazanych z pracami w zagrodzie i pracami domowymi (Muzeum

Rolnictwa - Realizowane projekty).

Z takiego sformutowania celu zadania wynika, ze nie sa to tradycje ulokowane
w codziennosci, bowiem gdyby tak byto, nie trzeba by ich przypominac czy
prezentowad, co jednak w zadnym razie nie przekresla wazkosci tego rodzaju
dziatah - wskazuje jedynie na stan polskiej etnokultury dzis, na czas | potowy
XXI wieku. Posrod najwyzej ocenionych wnioskéw nie brakuje tak sprofilo-
wanych koncepcji dziatan, jak np. ,Tajemnice rekodzieta - koronka klockowa’,
,Folkowanie - tradycyjne malowanie nie tylko na porcelanie”, ,Kraina haftem
malowana’, ,ETNOspizarnia Ziemi Dobrzynskiej’, ,Ochronmy od zapomnienia
pogranicze lachowsko-pogorzanskie”, ,Festiwal Folkloru i Kultury Od Kujawiaka
do Oberka”, ,Nasze korzenie, nasza tradycja”.

Znaczaca grupe wnioskéw stanowig projekty, w ktérych da sie zauwazy¢
pragnienie uczenia i przypominania kultury lokalnej mieszkancom regionu.
Zasadniczo takie dziatania mozna traktowac jako istotne. Jednoczesnie zja-
wisko to jest niepokojace, gdyz jednoznacznie mowi o nieaktualnosci tresci
projektu wzgledem zycia regionalnego - ujawnia sie tu swoista etno-arche-
ologia. Autorzy dziatan traktuja odbiorcow swych projektow jak osoby nieza-
znajomione, stojace obok tradycji i wartosci - za sprawa czego obserwowac
mozna swoisty spektakl uczenia ,wtasnej” kultury regionalnej (gdyz nie jest ona
habitusem spotecznosci, ktorej bezposrednio dotyczy). Skrajnym tu przykta-
dem sa projekty instytucji, fundacji czy stowarzyszen, ulokowanych w duzych
aglomeracjach miejskich (ktorych cztonkowie na co dzien zwiazani sa z zyciem
wielkomiejskim), zaktadajace wyjazdy edukacyjne na prowincje i uczenie tejze
prowincji na czym polega, czy tez stuszniej méwiac, na czym moze polegac,
kultura regionu (cho¢ oczywiscie zdarzaja sie i tu inicjatywy bardzo przydatne).
Na marginesie mozna wspomnie¢, ze gros wymienianych tu wnioskow ma
zaplanowany budzet w gornych granicach limitow finansowania w programie
EtnoPolska, podczas gdy wnioski pochodzace z matych miejscowosci, zawieraja
koszty szacowane na niskim poziomie, niejednokrotnie marginalizujgc wyna-
grodzenia koordynatoréw dziatania. Dokonujac znaczacego skrotu myslowego,
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mozna podzieli¢ motywy do sktadania wnioskéw na takie, ktérym przyswiecaja
gtéwnie idee i takie, ktore definiowane sg przede wszystkim wzgledami eko-
nomicznymi. Skadinad, umiejetne taczenie sprawnosci biznesowej z ideowym
dziataniem na rzecz Srodowisk lokalnych, z pewnoscig mogtoby przetozyc sie
w dtuzszej perspektywie czasu na ozywienie kultur regionalnych. Wymaga to
jednak zarowno pracy wychowawczej (majacej na celu zinternalizowanie ele-
mentow kultury regionalnej), jak rowniez edukacji dotyczacej zarzadzania pro-
jektami i kreatywnego przetwarzania zastanego dziedzictwa.

Wazna grupa wnioskow sa aplikacje pochodzace od zespotow ludowych
i regionalnych. Wiekszos¢ ze wspomnianych moze sie pochwali¢ udokumen-
towana tradycja i zywa, obfitujaca w wiele wydarzen dziatalnoscia. Znaczna
liczba wnioskoéw jest nie tylko uzasadniona, ale wyzwalajaca poczucie podziwu
dla zaangazowania cztonkow tychze zespotow w zycie regionu i jego promocje.
Czes¢ wnioskow powodowana jest koniecznoscia renowacji strojow, ktore po
kilkudziesieciu latach aktywnosci noszg konkretne ubytki i uszkodzenia. Bywa
jednak i tak, ze koncepcja nabycia strojow w matym stopniu przektada sie na
wzrost czy utrzymanie tozsamosci regionalnej. Sami wnioskodawcy potra-
fig stwierdzi¢, ze chodzi gtéwnie o znaczenie okazjonalne i galowe. To typowa
muzeifikacja tradycji, niedajaca szans na zywa etnokulture. Problem ten dotyczy
nie tylko zakupu strojéw. Wiele dziatan mozna okresli¢ fasadowymi, stawiaja-
cych na planie pierwszym rézne formy prezentacji ,do ogladania’, ,stuchania” czy
,smakowania”, zaktadajacych klienckg pozycje uczestnika wydarzen kulturalnych.
Jest to tym bardziej zastanawiajace, bowiem za inicjatywami na rzecz kultury
lokalnej i regionalnej zazwyczaj stojg organizatorzy o wieloletnim doswiadcze-
niu. Wskutek biernego, pozbawionego zywej partycypacji, uczestnictwa nie 0sia-
gnie sie efektow tozsamosciowych - co najwyzej mozna takie podtrzymywac.
By¢ moze to krzywdzaca konstatacja, jednakze czesto autorzy pomystéw na
dziatalno$¢ na niwie regionalnej nawet nie udaja, ze chodzi im o jakies gtebsze
skutki projektowanych przez siebie dziatan. By¢ moze sytuacja wymaga gteb-
szego namystu i poszukiwania drog podniesienia kompetencji kadr zajmujacych
sie animacja i edukacja regionalna, tworzenia platform wymiany doswiadczen,
nabywania wiedzy i umiejetnosci w zakresie dokonywania diagnozy oraz ewa-
luacji swoich dziatan (zob. Dziadzia, Konieczna, Liniany, Skutnik, Sieron-Galusek
2015: 156-157). Wyzwanie jest powazne, gdyz zdajac sobie sprawe z dystansu
polskiego spoteczenstwa do swoich chtopskich korzeni, organizatorzy zycia kul-
turalnego musza wchodzi¢ w role petnigcych misje podtrzymania i promocji kul-
tury regionalnej. Dlatego tak wazne sg ich postawy i motywacje, oraz to, w jaki
sposob identyfikuja odbiorcéw swoich dziatah.
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Pragmatycy i praktycy

Obraz dziatan na rzecz kultury regionalnej, jaki wytania sie z wnioskéw o dota-
cje do Narodowego Centrum Kultury, ze wzgledu na aplikacyjny charakter tych
dokumentow, nie jest miarodajny. Zastanawiajac sie nad mozliwym uzupetnie-
niem przytoczonych danych, postanowitem zwrocic sie o opinie do kilku zaanga-
zowanych praktykow regionalnego zycia kulturalnego. Dobor celowy objat sie-
dem 0s6b. Kluczem doboru rozméwcéw byt warunek ich aktywnego dziatania
na rzecz edukacji regionalnej w roznych formalnych i nieformalnych strukturach.
Grupa objeta osoby dziatajace na potudniu wojewodztwa Slaskiego (cze$¢ w regio-
nie Beskidow) zwiazanych z instytucjami samorzadowymi, bedace prywatnymi
animatorami lokalnego zycia kulturalnego, cztonkdw i cztonkinie stowarzyszeh
i fundacji. Czes$¢ z rozmowcow to postacie taczace dziatalnos¢ w réznych struk-
turach formalnych (co w tym Srodowisku nie jest rzadkoscig). Respondenci to
zarowno kobiety, jak mezczyzni, reprezentujacy grupy wiekowe pomiedzy dwu-
dziestym a sze$cdziesiatym rokiem zycia, oraz posiadajacy rézny staz pracy na
rzecz srodowiska lokalnego. Wybrane osoby poprositem o ustosunkowanie sie
do kwestii dotyczacych tozsamosci kulturowej, celéw jakie stawiaja przed swoja
dziatalnoscia, rodzaju indywidualnej satysfakcji z wykonywanej pracy, jak tez
0 opinie na temat rozwigzan systemowych w postaci polityk rozlicznych agend
na poziomie ogolnokrajowym, jak i samorzadowym. Na charakter wypowiedzi
z pewnoscia miat wptyw dobér badanych, ktorzy w swojej pracy przejawiaja
znaczaca aktywnosE na rzecz Srodowiska regionalnego, w wiekszym lub mniej-
szym stopniu, traktowana jako misje i powinnosc.

Uzyskane wypowiedzi wskazuja na zréznicowanie identyfikacji celow ani-
macji kulturalnej zycia regionalnego. Kategorie, ktére najczesciej sie tu pojawiaja
to upowszechnianie, podtrzymywanie tradycji, wspottworzenie lokalnego zycia
kulturalnego i integracja. Symptomatyczng moze tu by¢ wypowiedz mtodej osoby
prowadzacej prywatna dziatalno$¢ gospodarcza na niwie kultury:

Przyjeto sie, ze gtownym celem prowadzenia dziatalnosci jest odnoszenie zadowa-
lajacych korzyscifinansowych. Mnie jednak obchodzi jak najbardziej czynnik spo-
teczny, ktéry idzie w parze z zarabianiem. Majac dodatkowe Zrodta dochodoéw moge

sobie na to pozwoli¢, cho¢ w srodowisku matomiasteczkowym nie jest to tatwe.

Owe ideowe podejscie do swej pracy daje sie zauwazy¢ w kazdej z uzyska-
nych wypowiedzi. Praktycy akcentuja znaczenie swojej dziatalnosci w obsza-
rze kultury ,jako promowanie wartosci poprzez takie pojecia jak tozsamos¢,
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wartos¢ wtasnej kultury, budowanie poczucia odpowiedzialnosci za to, co
lokalne, tradycyjne” (cytat z wypowiedzi wieloletniej koordynatorki dziatan
w obszarze kultury regionalnej).

Zdaniem praktykow dziatalnos¢ na niwie kultury regionu to przede wszyst-
kim programy i wydarzenia umozliwiajace integracje spoteczna, miedzypokole-
niowa, ukazywanie tego, co taczy. Warto w tym miejscu wskazac na pojmowa-
nie przez badanych tozsamosci kulturowej. Gtéwnie byta ona identyfikowana
jako wiez jednostki z otoczeniem kulturowym, klucz do samoidentyfikacji - jak
to jedna z udzielajacych odpowiedzi ujeta: ,dzieki lokalnej tozsamosci kulturo-
wej mozemy siebie uporzadkowac i przyporzadkowac”. Tozsamos¢ kulturowa
w wypowiedziach, rowniez w sensie dostownym, odwotywata sie do pojecia
zakorzenienia (zob. Weil 1991: 247). Wie7 ta, czestokro¢ byta przyczyna pod-
jecia sie pracy na rzecz srodowiska lokalnego, w konsekwencji czego badani
dostrzegali swoja odpowiedzialnos¢ we wskazywaniu spotecznosci wartosci
o0 jakie nalezy dbac, ktére z nich stanowia o ich kulturze. Regionalna tozsa-
mos¢ kulturowa jawi sie tu jako swoisty ,stan duszy” wymagajacy nauczenia
sie go i pielegnacji. llustruja to wypowiedzi przypominajace, ze cho¢ tozsa-
mos¢ regionalna w wielu srodowiskach ujawnia sie w jezyku, to z prawdziwa
gwarga, mtodzi ludzie czestokro¢ spotykaja sie dopiero po zapisaniu sie do
zespotu regionalnego. Tozsamos¢ regionalna jest w wielu miejscowosciach
nieco uspiona i ujawniajaca sie od swieta.

Uzasadnione byto zapyta¢ badanych o kwestie otwartosci na inne kultury,
problemy spoteczne, jak rasizm czy ksenofobia. Odpowiedzi koncentrowaty
sie na tworzeniu warunkow rozumienia i porozumienia. Wynika to ze specyfiki
poszczegblnych srodowisk lokalnych, ktore zwykle w Polsce nie sa szczegdl-
nie zréznicowane. Ponadto skupienie sie na promowaniu kultury tradycyjnej,
dyskursy globalne (te w ktorych mieszaja sie tendencje zmian cywilizacyj-
nych z polityka), sa w naturalny sposéb kwestiami drugoplanowymi wobec
celow rozumianych jako animowanie spotecznosci lokalnej na rzecz lokalnych
wartosci, duchowosci, tradycji oraz historii. Cze$¢ z badanych bezposrednio
przyznata, ze problematyczne kwestie spoteczne sa Swiadomie omijane, choc
pojawiaja sie u nich refleksje czy w przysztosci sie nimi zaja¢. Badanych popro-
szono tez o sformutowanie wypowiedzi na temat rozwigzan wspierajgcych
promocje i realizacje dziatan na rzecz kultury regionalnej. Ogolna konstatacja
jest tu pozytywna. Akcentowana byta szczegolnie rola Ministerstwa Kultury
i Dziedzictwa Narodowego oraz mozliwo$¢ uzyskiwania srodkéw z puli $rod-
kéw urzedow marszatkowskich (wraz z pozytywna opinia na temat mozliwosci
sktadania wnioskow przez systemy elektroniczne - niejako podpowiadajace jak
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poprawnie przygotowac aplikacje). Nie bez znaczenia byty rézne formy wspar-
cia pozafinansowego, jak szkolenia organizowane przez Narodowe Centrum
Kultury czy materiaty dostepne na platformach cyfrowych. Jeden z respon-
dentéw podkreslat:

W wielu przypadkach projekty sa kreatywnymi rozwigzaniami, ktére maja
wspierac dziatania kulturalne i edukacyjne, natomiast zawodzi¢ moze myslenie
zwigzane z zarzgdzaniem projektem, jego rozliczaniem. Niejednokrotnie korzy-
stam w swych dziataniach ze zrodet informacji jakie oferuje Narodowe Centrum
Kultury wraz ze swoim systemem webinarow czy publikacji dostepnych online.

Edukator musi by¢ jednoczesnie znawca kultury, jak i podstaw ksiegowosci.

Co szczegblnie interesujace, w ostatnim zakresie pojawita sie refleksja na temat
zasadnosci organizowania darmowych szkolen i warsztatow w kontekscie doce-
niania ich przez beneficjentow. Mtoda dziataczka kulturalna wyrazita swoje wat-
pliwosci mowiac: ,0statnio zaczetam sie zastanawiac nad tematem bezptatnych
wydarzen, warsztatow, czy dajac ludziom tak naprawde wszystko doceniaja oni
wartos¢ proponowanych dziatan”. W kontekscie pozytywnych opinii o progra-
mach zewnetrznych, trzeba jednak pamieta¢ o matym zaangazowaniu lokalnych
spotecznosci, w tym réwniez niskiej samoswiadomosci na temat dziedzictwa
kulturowego (zob. Adamiak, Charycka 2015: 6).

W uzupetnieniu do wyzej wskazanych watkéw pojawita sie kategoria satys-
fakcji z wykonywanej pracy na rzecz srodowiska lokalnego. Problem ten uwa-
zatem za warty podkreslenia w konteksScie analizowanych wczesniej wnioskow
do programu EtnoPolska, gdzie poczucie misji nie raz przegrywato z pragma-
tyzmem ubiegania sie o finansowanie. Dla czesci z udzielajacych wypowiedzi
satysfakcja sa same dziatania, pokonywanie trudnosci, zawiazywanie wiezi
spotecznych, wytwarzanie kapitatu spotecznego i kulturowego. Wazna byta tez
recepcja realizowanych projektow, czyli sami odbiorcy - jak zaznaczyta jedna
z badanych: ,w ktérych opiniach mozna przegladac sie jak w lustrze; opinie
staja sie zwierciadtem trafnosci pomystu, a poprzez te stowne obrazy kreuja
sie nowe pomysty”. W czesci wypowiedzi pojawiata sie satysfakcja z wdraza-
nia mtodego pokolenia w kulture regionu. Praktycy dostrzegali swoja znaczgcg
sprawczos¢ w domenie kultury regionu. Dobrze ilustruje to nastepujaca wypo-
wiedZ: ,Uwazam, Zze moja rolg jest dawanie asumptu do zastanowienia sie nad
swoim «byciem» w lokalnej spotecznosci, nie tylko w wymiarze terytorialnym,
ale przede wszystkim postrzegania samego siebie w kontekscie wspélnoty
ponadlokalnej, poczucia zakorzenienia”.
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Podsumowanie

Polityki kulturalne instytucji samorzadowych, podobnie jak znaczna czesc¢ inicja-
tyw oddolnych, to czestokro¢ dziatalnos$¢ wyrastajaca z indywidualnych prze-
konan i gustéw osob stojacych za projektami (Knas, Pigtkowska, Hoinkis 2017).
Cele strategiczne programow dotacyjnych stanowig rodzaj ram, w ktérych apli-
kujace osoby i instytucje probuja sie zmiesci¢. Stad wielo$¢ wnioskéw formalnie
bedacych na granicy adekwatnosci do programu. Zjawisku tego dostosowywa-
nia sie nie mozna sie dziwi¢, nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze uwewnetrzniona
pragmatyka rozumienia systemu, moze przektadac sie w dtuzszej perspektywie
na budowaniu oferty. Dlatego wazne jest jasne precyzowanie celéw programow
dotacyjnych. Tym bardziej, Zze nie tak czesto za autorami wnioskéw stoja realne
kwalifikacje, kompetencje i zréznicowane osobiste doSwiadczenie.

Wielu edukatoréw w ramach osobistych praktyk kulturowych nie wykracza
w doswiadczeniu poza najblizszy sobie obszar - geograficzny, ale tez formalny,
dotyczacy domeny swej dziatalnosci. Bywa, ze pracownikow sektora kultury ze
wzgleddw ekonomicznych nie sta¢, by, adekwatnie do swoich potrzeb, mogli uczest-
niczy¢ w zyciu kulturalnym. Tym samym nie mogg sie doskonali¢, aktualizowac
swej wiedzy, kultywowac tych praktyk kulturowych, do ktorych w ramach swoich

dziatan sami zachecaja lub przynajmniej traktuja jako wazne (Dziadzia 2018: 38).

A mowimy tu wszak o osobach budujgcych fundament tozsamosciowy kultury,
czyniacych wysitki nakierowane na podtrzymywanie lokalnych tradycji i zwy-
czajow wspotksztattujacych pamiec zbiorowa. Definiujacych przysztose kultury.

W tytule artykutu pytam, czy w dziataniach wpisujacych sie w programy,
takie jak EtnoPolska, mamy do czynienia z animacja lokalnych srodowisk, edu-
kacja czy zywa partycypacja. O ile animacja i edukacja sa wyraznie uobecnione
w dziatalnosci animatorow i edukatoréw regionalnych, o tyle elementy party-
cypacji, cho¢ oczekiwane, nie sa traktowane jako priorytetowe. Jednoczesnie
uobecnia sie wyrazne przekonanie, ze to sprawcze wspotdziatanie moze stano-
wic o trwatosci kultur regionalnych. Obserwujemy zanik tradycyjnie rozumia-
nej kultury regionalnej. Rozwoj cywilizacji, komunikacji, mediow otwiera kazda
lokalnos¢ na wptywy ptynace z zewnatrz, mieszajac to, co lokalne z tym, co naro-
dowe, panstwowe, europejskie czy globalne. By¢ moze stad u czesci zaangazo-
wanych aktywistow daznos¢ do zachowania dziedzictwa przez propagowanie
umocowanych historycznie praktyk kulturowych i przezorne muzeifikowanie
wytworow kultury regionu. Warto jednak pamietac, ze
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(...) bogactwu pamieci o regionalnej tradycji kulturalnej towarzyszy¢ bedzie jej
zyznos¢, jesli ogladajace ja spojrzenie nie bedzie wytacznie kontemplacjg prze-
sztosci malowniczej, pozbawionej zwiazku ze wspotczesnoscig regionu i z jego

przysztoscia (Szydtowska 2006: 99).

Jest to znaczacy dylemat: na ile mozna animowac zycie spotecznosci lokalnej,
w imie aktualizacjii atrakcyjnosci, ponoszac ryzyko utraty dotychczasowej tozsa-
moéci, historycznego autentyzmu. Niezaleznie od odpowiedzi na tak postawione
pytanie, kluczowe jawia sie postawy oraz sprawczos¢ osob odpowiedzialnych
za edukacje i partycypacje w kulturze regionalne;.
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Streszczenie

Problematyka tekstu skoncentrowana jest na celach animacji i edukacji regionalnej w Pol-
sce, ze szczegolnym uwzglednieniem programéw dotacyjnych, jakie kierowane sg do spo-
tecznosci lokalnych i regionalnych w zakresie dziatan na rzecz dziedzictwa narodowego.
Przyczynkiem do rozwazan jest program EtnoPolska, ktérego operatorem jest Naro-
dowe Centrum Kultury oraz, formutowane na poziomie panstwa, cele dziatan stymuluja-
cych i podtrzymujacych kultury regionalne. Przedmiotem analizy sg odpowiedzi na cele
wspomnianych programow, jak i rozumienie tychze celow przez beneficjentéw progra-
mow dotacyjnych. Przytoczone dane i obserwacje stanowia przyczynek do analizy stanu
tozsamosci regionalnych w Polsce, jak tez identyfikacji z nig przez spotecznosci lokalne.

Stowa klucze: EtnoPolska, kultura regionalna, edukacja kulturalna

Summary

The text focuses on the objectives of regional animation and education in Poland, with par-
ticular emphasis on grant programs that are addressed to local and regional communities in
the field of activities for national heritage. The subject of reflection are the EtnoPolska pro-
gram, which is operated by the National Centre For Culture (Narodowe Centrum Kultury), as
well as the objectives of actions stimulating and supporting regional cultures as formulated
at the state level. The subjects of the analysis are the answers to the objectives of these pro-
grams, as well as the understanding of these goals by the beneficiaries of grant programs.
The analysed data and observations contribute to the analysis of the state of regional iden-
tities in Poland and of the identification of local communities with those identities.

Keywords: EthnoPoland, regional culture, cultural education
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Tradycja jest czesto dyskutowanym pojeciem, takze w ramach badan inter-
dyscyplinarnych. Szczegélnie interesujace jest inicjowanie studiow kompara-
tystycznych dotyczacych tradycji na pograniczu nauk spotecznych i humani-
stycznych, np. antropologii kulturowej, socjologii, historii, kulturoznawstwa.
Rozumienie tradycji definiowanej przez okreslone dyscypliny nauki moze sie
rozni¢ w detalach, zasadniczo jednak podkres$lane jest zbiorowe (spoteczne)
praktykowanie dziatah, ktore stuza pozytywnemu wartosciowaniu norm spo-
tecznych i kulturowych. Ponadto kluczowa role w nabywaniu kompetencji kul-
turowych, zwiazanych z tradycja i spotecznym do niej stosunkiem, odgrywa
socjalizacja/enkulturacja. Nie bez znaczenia jest w tym konteksécie symboliza-
cja - nadawanie znaczen symbolicznych wybranym dziataniom. Takie zatoze-
nia sa charakterystyczne dla koncepcji interakcjonizmu symbolicznego, w kto-
rym akcentuje sie badanie postrzeganej spotecznie rzeczywistosci poprzez
interpretowanie zjawisk w odniesieniu do ,znaczenia kontekstowego” (Hatas
2006: 98). Ujawnia sie ono w sytuacjach interakgcji spotecznej, ktora zachodzi
miedzy osobami dziatajacymi (Blumer 1969: 8), a dotyczy wszystkich relacji,
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J(.)w ktorych partnerzy odczytuja nawzajem znaczenia swoich czynow, za inte-
rakcje symboliczne” (Hatas 2006: 118).

Nie kazde dziatanie spoteczne czy kulturowe - nawet jesli zostanie zinter-
pretowane w ramach ,znaczenia kontekstowego” oraz gdy zostang mu nadane
cechy interakgji symbolicznej - moze by¢ definiowane jako tradycja. Termin ten jest
moim zdaniem zarezerwowany dla dziatan kreowanych ,(...) w przesztosci i kon-
tynuowanych w terazniejszosci z intencja przekazania ich kolejnym pokoleniom.
Innymi stowy - tradycja potrzebuje czasu, by uzyskac te cechy, ktére w ten spo-
sob ja definiuja” (Ziotkowska-Kuflinska 2016: 26). Nie zawsze tradycja jest warto-
Sciowana pozytywnie. Powszechnie przyjeto sie takie jej interpretowanie, jednak
nadawanie znaczenia moze mie¢ przejawy tak dodatnie, jak i ujemne (Szacki 2011
176). Badanie tradycji, ktore sa spotecznie wazne, w zasadzie nie budzi wiekszych
kontrowersji ani watpliwosci o charakterze etycznym. Inaczej jest, gdy tradycje,
ktére mimo ze praktykowane zbiorowo i postrzegane pozytywnie przez okre-
Slong grupe, w ramach tego samego spoteczenstwa budza sprzeczne emocje i sg
publicznie kontestowane. Ogolnie mowiac, kazda tradycja moze by¢ poddana pro-
bie czasu i oceniona przez kolejne pokolenia negatywnie, czego skutkiem bywa
zaniechanie jej praktykowania. Wiagze sie to bezposrednio z procesem ,cywilizo-
wania sie” spoteczenstw ludzkich, o czym mowit Norbert Elias wskazujac na to, ze
pewne zachowania uchodzace za wtasciwe w czasach minionych (np. publiczne
spluwanie do spluwaczek, czy jedzenie z jednego, wspblnego naczynia) sa obec-
nie uwazane za niestosowne i kojarza sie z brakiem ,dobrego smaku” (Elias 2011
507). Tradycje wciaz praktykowane, ale budzace kontrowersje, bede w tym arty-
kule nazywac ,tradycjami trudnymi’. Bez watpienia corrida de toros, nalezaca do
tzw. widowisk tauromachicznych’, jest przyktadem takiej tradycji. Praktyki tau-
romachiczne, w catej historii walk z bykami, spotykaty sie z licznymi sprzeciwami,
witaczajac w to najwyzsze witadze i autorytety? W ostatnich latach dyskurs wokot
corridy de toros przybrat na sile i ujawnia sie takze w kontekscie politycznym?.

1 Widowiska tauromachiczne - ogélne okreslenie na spektakle, w ktorych udziat biora specjal-
nie do tych celéw hodowane byki (toros, novillos). Najbardziej popularnym widowiskiem tau-
roamchicznym jest corrida de toros (piesza - a pie i kanna - rején), encierros - gonitwy bykéw
(np. w Pampelunie), becerardas (walki mtodych bykow - w wieku do dwéch lat i jatowek z mto-
dzieza), novilladas (walki mtodych bykow - dwuletnich z mniej dodwiadczonymi torerami).

2 Np. papieze: Pius V, Grzegorz XllII, Sykstus V ogtaszali bulle zakazujgce udziatu wiernym w corri-
dach de toros, a takze naktadali na nich ekskomunike. Wérod krolow Hiszpanii najwiekszymi prze-
ciwnikami tauromachii byli m.in.: Filip V, Karol lll, Ferdynand VII (Ziotkowska-Kuflinska 2016: 154).

3 Mowa o zdelegalizowaniu corridy de toros w Katalonii (przegtosowanie zakazu w 2010 r., wej-
Scie w zycie przepisu - 2012 r.). W debacie publicznej wielokrotnie podkreslano, ze decyzja ta
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Corrida de toros

Corrida de toros jest praktykowana w Hiszpanii od wiekow*. Podobne tradycje
znajdziemy w innych krajach Europy - Francji i Portugalii, a takze w Ameryce
tacinskiej, np. w Peru, Kolumbii, Ekwadorze i przede wszystkim w Meksyku. Nie
we wszystkich regionach Hiszpanii jest ona tak samo popularna, co przektada
sie na liczbe organizowanych spektakli w ciagu roku. W ponizszej tabeli zostaty
zestawione dane ukazujace to zréznicowanie (tab. 1).

Tab. 1 Zestawienie liczby organizowanych corrid de toros w wybranych regionach Hiszpanii w latach 2011-2018

133 108 90 77 80 80 85 72 645
28 26 20 17 20 17 20 20 168
2 2 2 2 1 2 3 0 14
21 23 17 18 13 14 15 15 136
7 7 7 4 2 3 3 2 35
8 8 6 6 7 6 7 6 54
70 61 69 51 54 64 54 61 484
81 56 61 61 64 52 53 50 478
10 0 0 0 0 0 0 0 10
20 20 14 14 17 15 15 14 129
95 85 73 76 72 69 73 69 612
13 9 7 7 10 9 9 4 140
38 34 27 31 24 25 22 23 224

miata charakter polityczny (dazenia separatystyczne Katalonii). Takie opinie byty formutowane
gtownie przez zwolennikdw corridy de toros, zwanych aficionados

4 Zrodta wskazuja, ze pierwsze informacje o historii widowisk przypominajacych wspétczesna
corride pojawity sie w XI-XII w. (del Arco 2005: 19).
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Regionami, w ktérych organizuje sie najwiecej corrid de toros, sa Andaluzja,
Madryt, Kastylia La Mancza i Kastylia Leon. W wiekszosci regiondw spadek
liczby organizowanych spektakli jest widoczny, jednak najbardziej jest on obser-
wowany w Andaluzji i Murcji (niemal o potowe). Od 2012 roku nie organizuje sie
corrid w Katalonii, a od 2018 roku na Balearach, na ktorych zreszta dotychczas
i tak byto ich niewiele (dwie). Prognozy wskazuja na to, ze spadek liczby wido-
wisk z udziatem bykow bedzie sie utrzymywat. Sprzyjaja temu w duzym stop-
niu zmniejszajace sie zainteresowanie Hiszpanow corridq de toros oraz obecny
w przestrzeni publicznej dyskurs wokot tego tematu.

Corrida de toros zwana jest rowniez corridq piesza (corrida de toros a pie).
Udziat w tym przedstawieniu biora druzyny toreréw, w sktad korych wchodza
pikadorzy, banderillerzy i matador (a takze pomocnicy). Widowisko sktada sie
z trzech gtéwnych czesci, ktére nastepuja po zaprezentowaniu sie wszystkich
uczestnikow na arenie (Paseillo) i wpuszczeniu byka.

Pierwsza czes¢ nazywa sie Tercio de Varas. Na arenie pojawia sie dwaoch
pikadorow - torerow jezdzcow. Kazdy z nich jest wyposazony w bron zwana
vara (pika), ktéra stuzy do zadania bykowi pierwszego ciosu. Konie pikadoréw
sg specjalnie chronione przed ewentualnym atakiem byka, za pomocg ciezkich
ochraniaczy zakrywajgcych ich nogi i podbrzusze. Ochraniacze te zostaty wpro-
wadzone obowiazkowo w 1928 roku. W konskie uszy sa wktadane specjalne
zatyczki, ktore eliminuja hatasy pochodzace z widowni, a na prawe oko naktada
sie klapke®. Zadaniem pikadora jest whicie w kark byka piki. Byk na poczatku
widowiska ma byc¢ zraniony, a nie zabity, dlatego rana nie moze by¢ zbyt gte-
boka. Reakcja byka na b6l ma pokazac jego charakter i nastawienie do walki
oraz pozwoli¢ na przygotowanie odpowiedniej strategii przez kolejnych torerow.

Czes¢ druga to Tercio de Banderillas. Banderillerzy wchodza na arene uzbrojeni
w banderille, czyli potmetrowe wtocznie z haczykowatym grotem. Ich celem jest
whicie tych wtdczni (najczesciej trzech par) w kark byka. Banderille sa tak skon-
struowane, by nie wypasc z ciata byka nawet wtedy, gdy szarzuje. Jesli wypadaja,
wowczas widownia wyraza swoje rozczarowanie umiejetnosciami banderillera.
Istnieje bardzo wiele stylow, w jakich torero moze wbija¢ wtbécznie: np. a la topa
cornero - spos6b na tzw. uderzenie barana, bardzo popularne, ale niebezpieczne
dla torera, ,ktory podczas szarzy byka stoi do niego zwrocony twarzg, a unik
moze wykona¢ w ostatniej chwili poprzez wygiecie ciata i jednoczesne wykona-
nie pot kroku w tyt jedna stopa” (Ziotkowska-Kuflinska 2012: 160), czy a la media

5 Pikador tak manewruje koniem, by ten zawsze ustawiat sie prawa strong do byka. Dlatego tez
ochraniacze na nogi torera sa bardziej wzmocnione po prawej stronie.



Magdalena Ziotkowska _ Kulturowe uwarunkowania | spofeczne konsekwende funkcjonowania szkot.
vuelta - niezbyt skomplikowany uktad z pétobrotem. W zaleznosci od tego, jakich
stylow uzywa banderillero, widownia reaguje wyrazajac zachwyt lub dezaprobate.

Czes¢ kulminacyjna nazywana jest Tercio de Muerte. Jest to etap, w ktérym
matador walczy z ostabionym juz bykiem rowniez stosujac okreslone style, mniej
lub bardziej widowiskowe. Na koncu tej czesci byk zostaje przez matadora zabity.
Powinno sie to odby¢ za pomoca jednego pchniecia szpada (estogue) w kark
byka. Szpada jest poczatkowo ukryta w mulecie i matador wyciagga jg dopiero
na sam koniec, tuz przed pchnieciem w byka. Po $mierci zwierzecia - jesli widzo-
wie uznaja, ze matador walczyt wyjatkowo efektownie - moze mu zostac przy-
znana nagroda (trofeum): ucho lub uszy albo ogon byka. Z ta nagroda torero
wykonuje parade wokot areny, pokazujac ja wszystkim widzom. Ciato byka jest
natomiast wywozone zaprzegiem na zaplecze, gdzie po zbadaniu post mortem
przez weterynarza jest ¢wiartowane i przeznaczane do sprzedazy jako mieso
z corridy (carne de lidia).

Szkoty tauromachiczne

Na catym terytorium Hiszpanii funkcjonuje ponad 60 szkot tauromachicznych.
Celem edukacyjnym tego typu placowek jest ksztatcenie i przygotowanie mto-
dziezy do wykonywania zawodu torera. Oferta, kierowana do mtodych ludzi, ma
rowniez promowac tauromachie i utrwalac jej znaczenie jako dobra kulturowego
dla catego spoteczenstwa. Szkoty tauromachiczne sa zaktadane w réznych regio-
nach kraju, a warunkiem powotania ich do zycia jest otrzymanie zgody wtadz
lokalnych na prowadzenie tego typu dziatalnosci oraz wskazanie na system
budzetowania i koszty. Osobnym, obligatoryjnym warunkiem, jest zaprezento-
wanie programu edukacyjnego, ktoéry musi by¢ spéjny z programami szkolnymi
realizowanymi w publicznych szkotach. Zazwyczaj kazda funkcjonujaca szkota
tauromachiczna jest poddawana kontroli co 5 lat. Uczniowie szkot sg zobowigzani
do przedstawiania aktualnych wynikéw/ocen ze szkét publicznych (obowigzko-
wych) oraz ocen z zachowania. Ci, ktorzy maja regularne zalegtosci w nauce, nie
moga kontynuowac edukacji w szkotach tauromachicznych. Warto takze zazna-
czy¢, ze uczniowie niepetnoletni musza mie¢ zgode rodzicoOw na uczeszczanie na
lekcje tauromachii. Zajecia w tych placéwkach koncentruja sie z jednej strony na
przekazywaniu teorii tauromachii (corrida de toros jako dziedzictwo narodowe,
historia tauromachii, elementy hodowli, pomoc medyczna, funkcjonowanie
Plaza de Toros®itp.), ale obejmuja takze ¢wiczenia i zajecia praktycznie w terenie
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(np. w hodowlach, podczas sprawdzania charakteru zwierzat na tzw. tientas?).
W ramach praktyk kursanci mogg walczy¢ zaréwno z bykami, jak i z krowami,
jednak o ile wiek krow (jatowek) nie jest formalnie okreslony, tak byk nie moze
mie¢ wiecej niz 2 lata. Wynika to z faktu, ze byk dwuletni jest juz stosunkowo
duzy, silny i walka z nim moze by¢ dla mtodego cztowieka niebezpieczna - w tego
typu zajeciach udziat moga bra¢ uczniowie po ukohczeniu 14 Iat.

Najbardziej rozpowszechnionym rodzajem praktyki, ale jednoczesnie pokaza-
niem zdobytych umiejetnosci, jest dla kursantow szkot tauromachicznych widowi-
sko zwane becerrada®. Spektakl ten przypomina nieco tradycyjna corride de toros,
jednak po pierwsze, nie biorg w niej udziatu doroste byki, a po drugie, nie odbywaja
sie wszystkie etapy corridy - nie ma czesci z pikadorami. Byk na koniec widowiska
powinien zostac zabity, ale nie jest to warunek najwazniejszy przy ocenie. Przede
wszystkim zwraca sie uwage na opanowanie przez ucznia umiejetnosci radzenia
sobie w czasie catej walki oraz wykonywanie poprawnie obowigzkowych ruchéw

i gestow. Podabnie jak w klasycznej cor-
Wyk. 1 Liczba szkot tauromachicznych w Hiszpanii  ridzie de toros, po dobrze zrealizowanej
wedtug regiondéw (2018) pracy, uczen moze otrzymac trofeum
(uszy lub ogon byka) i by¢ wyniesiony
z areny na ramionach kolegow.
Pomimo trwajacej od lat w prze-
strzeni publicznej dyskusji na temat tego,
czy corrida de toros powinna by¢ legalna,
czy wzorem Katalonii zakazana, szkoty
tauromachiczne funkcjonuja wiasciwie bez
przeszkod. Nauczycielami sg zazwyczaj
torerzy, takze emerytowani. Umieszczony
po lewej wykres ukazuje liczbe szkot
w zaleznosci od regionu (wyk. 1).
Najstarsza tego typu placowka
w Hiszpanii jest Escuela de Tauromaquia
de Sevilla w Andaluzji, ktéra zostata
zatozona w 1890 roku. Szkota ta byta
kilka razy w ciggu swojej historii mody-
fikowana - m.in. przeksztatcano cele

7 Tientas to pierwszy sprawdzian przydatnosci zwierzecia do walki na arenie. Odbywa sie jeszcze
w hodowlach, zanim byk zostanie sprzedany.

8  Becerro - z hiszp. ciele, becerrada - walka z cielakiem.
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przeznaczonych na jej dziatalnos¢ funduszy, przenoszono akt wtasnosci z rak
prywatnych w panstwowe i odwrotnie, wreszcie, zmieniano takze jej siedzibe.
Podobnie jak w innych regionach, moze sie tu uczy¢ mtodziez w wieku 12-20 lat.
Najwiecej szkot tauromachicznych powstato w pierwszej dekadzie XXI wieku,
co jest o tyle ciekawe, ze od 2008 roku wyraznie spadta liczba organizowanych
widowisk z udziatem bykow. Pozornie moze sie to wigzac z postepujaca od wielu
lat ,turystyfikacja” hiszpanskich miast - odwiedzajacy niekoniecznie umieszczaja
corride de toros na liscie priorytetéw ,do zobaczenia” Moze to by¢ konsekwen-
Cja faktu, ze najbardziej popularne miejsca w przestrzeniach miejskich sa prze-
znaczane dla turystéw (Kubicki 2017: 68), a areny, gdzie organizuje sie corridy
nie zawsze sa do nich zaliczane.

Warto zaznaczy¢, ze szkoty taromachiczne podlegaja takim samym szcze-
gbtowym przepisom, jak wszystkie inne aspekty zwiazane z branza tauro-
machiczng. Zasady te sa zawarte w Artykule 92. dokumentu Reglamento de
Espectdculos Taurinos.

Kulturowe uwarunkowania

Tauromachia jest w Hiszpanii zaliczana do szerokiej kategorii kultury. Definiuje
sie ja jako niematerialne dobro kulturowe kraju, co zostato uprawomocnione sto-
sowng uchwata parlamentu hiszpanskiego w pazdzierniku 2013 roku. Ten sam
argument wskazujacy na to, ze corrida de toros jest elementem kultury, zostat
przedstawiony Trybunatowi Konstytucyjnemu Hiszpanii przez zwolennikow tej
tradycji, ktérzy uznali delegalizacje corridy w Katalonii za dziatanie niekonstytu-
cyjne, pozbawiajace obywateli kraju dostepu do dobr kultury, co jest zagwaran-
towane w Konstytugji (artykuty 44, 46, 149.1). Trybunat Konstytucyjny dopiero
po kilku latach wydat wyrok w istocie przyznajac, ze Autonomia Katalonska nie
miata konstytucyjnego prawa do wprowadzenia przepisu o zakazie organizowa-
nia widowisk tauromachicznych w regionie, i nakazat niezwtoczne przywraéce-
nie stanu rzeczy sprzed roku 2012°. Dotychczas wyrok ten nie zostat wykonany,
a decyzja o delegalizacji wywotata lawine dziatan promujacych tauromachie.
Zwolennicy, ktérzy dostrzegli, ze ,ich” tradycja nie jest ,nie do ruszenia” przy-
stapili do zintensyfikowania szeregu inicjatyw. Organizowano np. transporty dla
chetnych mieszkancéw Katalonii (nie wszyscy sa przeciwko corridzie), by mogli
obejrze¢ widowiska w innych miastach. Ogtoszenia tego typu pojawiaty sie
czesto w prasie. Ponadto, w 2011 roku sprawy zwigzane z tauromachia zostaty
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przeniesione z Ministerstwa Spraw Wewnetrznych do Ministerstwa Edukacji,
Kultury i Sportu. Zabieg ten nie tylko podniost range widowisk tauromachicz-
nych w konteksécie kategorii kultury, ale takze pozwolit na tatwiejsze taczenie
dziatan o charakterze edukacyjnym z promowaniem corridy. Tekst postanowie-
nia'™ uzasadnia to przeniesienie i podkresla kulturowy charakter tauromachii:

Tauromachia jest rozumiana jako manifestacja artystyczna i dzieto kulturowe,
co 0znacza, ze do kompetencji panstwa nalezy jej promowanie i ochrona, a wta-
$ciwa dla tych dziatan lokalizacja jest Ministerstwo Kultury, zatem korzystajac
z mocy samoorganizowania wtadz administracyjnych, przyjmuje sie przeniesienie
podlegtosci Comision Consultiva Nacional de Asuntos Taurinos" wobec Ministra
Spraw Wewnetrznych lub wskazanego przez niego organu, w tych samych
ramach prawnych do Ministerstwa Kultury, utrzymujac doradczy charakter tej
instytucji, administrujacej rejestry tauromachiczne, wspieranie i ochrone tau-

romachii (Real Decreto 1151/20711).

Polityczne wsparcie kulturowego kontekstu tauromachii zostato takze wzmoc-
nione poprzez utworzenie Strategicznego Planu Narodowego w sprawie Wspierania
i Ochrony Tauromachii (PENTAURO). Inicjatywa ta zostata ogtoszona w 2013 roku
jako konsekwencja uznania corridy de toros za niematerialne dziedzictwo kulturowe
Hiszpanii. Najwazniejszymi celami planu sg przede wszystkim ochrona dziedzictwa
kulturowego corridy de toros, jej promowanie i gwarancja swobodnego dostepu do
jej praktykowania, a takze m.in. monitorowanie procesu edukacyjnego w szkotach
tauromachicznych w odniesieniu do czasu trwania nauki i programéw nauczania.
Postrzeganie tauromachii jako trudnej tradycji, mozna takze odnies¢ do koncepcji
Jtrudnego dziedzictwa" (Owsianowska, Banaszkiewicz 2015: 13). Hiszpanie prezen-
tuja klasyczna polaryzacje w tym zakresie: cze$¢ z nich utozsamia sie z tauromachia,
cze$C ja kontestuje. To opozycyjne zestawienie nie tylko wigze sie z dysonansem
poznawczym, ale takze wpisuje sie w opinie na temat takiej tradycji: ,(..) spuscizna,
ktorej wolelibysmy - jako ludzkos¢, jako konkretna grupa ijako jednostki - nie dzie-
dziczy¢ po przodkach i wymazac z pamieci” (Owsianowska, Banaszkiewicz 2015: 13).
W tym kontekscie pomiedzy dziedzictwem narodowym (prawnie umocowanym)
a dobrem kulturowym nie mozna postawi¢ znaku rownosci. O ile umocowanie prawne,

10  Real Decreto (dekret krélewski) 1151/2011, z 29 lipca wraz z ktérym modyfikacjom podlega Real
Decreto 1132/2008, z 4 lipca oraz zmianom ulega podstawa prawna struktury Ministerstwa
Kultury; a takze Real Decreto 1181/2008, z 11 lipca, wraz z ktorym modyfikacjom podlega pod-
stawa prawna struktury Ministerstwa Spraw Wewnetrznych.

11 Narodowa Komisja Doradcza ds. Tauromachii - jest to organ doradczy Ministerstwa.
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poprzez uchwaty parlamentu definiuje zbior praktyk jako dziedzictwo (rozumiane
w adniesieniu do spuscizny po przodkach), o tyle dobro kulturowe broni sie tylko
i wytacznie wtedy, gdy jest praktykowane. To wtasnie ta praktyka, ta obecnos¢
w spoteczenstwie, jest prawdziwym miernikiem postawy wobec corridy. Jesli nie
bedzie chetnych do jej ogladania, to zadne polityczne wynoszenie jej na piedestaty
dziedzictwa nie poprawi wskaznikow jej ogladalnosci.

Corrida de toros jest bez watpienia wpisana w kulturowy koloryt Hiszpanii.
Czes¢ spoteczenstwa, nieaprobujaca tego rodzaju rozryweki, nie zgadza sie z takim
definiowaniem tauromachii i protestuje przeciwko taczeniu jej z jakakolwiek kul-
tura®™. Ci natomiast, ktérzy ja wspieraja, sa czesto odbiorcami szeregu progra-
maow promujacych tauromachie (konkursy, wyktady, kursy tauromachiczne dla
pasjonatéw-amatorow itp.). Corride de toros okreséla sie tez czesto mianem fie-
sta nacional, co mozna rozumiec jako ,Swieto (impreza, wydarzenie) narodowe”.
Takie ujecie zbliza ten rodzaj tradycji do kategorii instytucji kulturowej, ktéra
okresla wtasciwe normom i standardom spotecznym zachowania podejmowane
przez jednostki i grupy (Paluch 1987: 161). | nawet jesli zwolennicy sa $wiadomi
(a sa) sprzeciwow pewnych grup spotecznych wobec zachowania status quo
tauromachii, to z uwagi na powyzsze czynniki ksztattujace te tradycje (normy
i przestrzegajacy ich ludzie) podkreslaja jej kulturowo uwarunkowany charak-
ter. Co wiecej, dla zwolennikow corrida de toros jest elementem sztuk pieknych.
Jest opisywana jako piekne widowisko w ujeciu ogélnym albo wobec konkret-
nego widowiska: ,To byta piekna corrida, byk pieknie walczyt, to byta wyjatkowa
walka". Ludzie ogladaja corride dlatego, ze jest piekna, poniewaz to wazne dla
kultury hiszpanskiej ze wzgledu na jej wyjatkowos¢™. Wyjasnia to w pewnym
stopniu fakt, dlaczego corrida de toros jest wciaz praktykowana.

Zinterpretowanie wytworu artystycznego, proba nadania mu sensu w oparciu
o reguty kulturowe wtasciwe danej grupie spotecznej, jest warunkiem jego spo-
tecznego funkcjonowania w tej kulturze, egzystowania w niej. Zatem struktura
funkcjonujaca w danej kulturze i epoce jako dzieto sztuki jest historyczno-spo-

teczna, a nie indywidualna strukturg humanistyczna (Kostyrko 1993/95: 136).

I wtasnie corrida de toros jest tak postrzegana - z uwzglednieniem historycz-
nych interpretacji natozonych na wspétczesne nadawanie znaczen. To wigze sie

12 Bardzo czesto na murach Plaza de Toros mozna zobaczy¢ napisy kontestujgce corride de toros,
np. ,Tortura no es cultura” (,Tortura nie jest kultura”).

13 Fragmenty wywiadow przeprowadzonych przeze mnie w czasie badan terenowych w Hiszpanii w 2013 1.
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z faktem, Ze nie mozna w przysztosci wykluczy¢ takiego stopnia kontestacji tej
tradycji, ze zostanie ona albo zakazana, albo po prostu przestanie sie jej nada-
wac spoteczne znaczenie i nie bedzie podstaw do jej praktykowania.

Cywilizacja ludzka (czy kultura cztowieka) podlegaja naturalnemu prawu
zmian. Modyfikacje, transformacje czy wspomniana kontestacja przyjetych
zasad s3 tak samo wpisane w rozwoj spoteczny i kulturowy, jak ich przestrze-
ganie i utrwalanie. Zmiany kulturowe sg naturalng konsekwencja rozwoju i nie
jest niczym wyjatkowym, jesli kolejne pokolenia sprzeciwiaja sie lub tworza
swoje wtasne zasady. Proces ten dotyczy takze tradycji. Corrida de toros, ktéra
moze poszczycic sie wielowiekowa historia, nie ma zagwarantowanej przez to
wiecznosci i niesmiertelnosci. To, czy bedzie dalej praktykowana, zaleze¢ bedzie
witasnie od tych, ktorzy beda ksztattowac spoteczna i kulturowa rzeczywistosc.

Szkoty tauromachiczne wpisuja sie w ten proces w sposéb dos¢ szczegolny.
Przede wszystkim sa instytucjami edukacyjnymi, ktére w powszechnym rozu-
mieniu kojarza sie z progresem, rozwojem a szczegblnie ze spoteczenstwem
cywilizowanym. Powszechna nauka (edukacja) to bez watpienia osiggniecie
spoteczenstwa, ktore daje szanse na rowny rozwoj wszystkich jego obywateli.
Cywilizacja jest takze (powinna by¢) gwarantem mozliwosci korzystania czton-
kow spoteczenstwa ze wszystkich dobr kultury. Niemniej definiowanie corridy
de toros jako dobra kulturowego budzi liczne kontrowersje, a przeciwnicy tau-
romachii podkres$lajg ponadto, ze w nowoczesnym $wiecie nie ma miejsca na

,barbarzynstwo’ W takim ujeciu szkoty tauromachiczne zaprzeczaja rozwojowi
spotecznemu, bo promuja dziatania nie-cywilizowane.

Umocowanie prawne szkot tauromachicznych oraz kulturowe uwarunkowania
ich dziatania okreslaja proces interpretowania. Nie mozna w kategoryczny sposob
okresli¢ ich znaczenia (negatywnego czy pozytywnego), bowiem jest to zalezne od
przyjetej perspektywy. Dla obroncow tauromachii istnienie szkot i profesjonalne przy-
gotowanie mtodych ludzi do wykonywania zawodu torera jest ustalong spotecznie
norma i prawem. Dla przeciwnikow corridy de toros jest to jawne promowanie dzia-
tan sprzecznych z ich rozumieniem i definiowaniem spoteczehstwa cywilizowanego.

Spoteczne konsekwencje

Enkulturacja i socjalizacja jako procesy towarzyszgce jednostce w ciggu catego
zycia, odgrywaja role szczeg6lna na wczesnym etapie rozwoju spotecznego
i kulturowego. Edukacja i programy nauczania na wszystkich poziomach
uwzgledniajg te kwestie i wtgczaja ja w szeroko rozumiana podstawe pro-
gramowa. W przypadku szkét tauromachicznych socjalizacja i enkulturacja
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ujawniaja sie poprzez wprowadzanie mtodziezy w wiedze na temat tauroma-
chii. Jest to niezbedny pierwszy krok, aby moc méwi¢ w kolejnych etapach
0 nabywaniu kompetencji kulturowych. Adepci tych placowek muszg nie tylko
umiec ,by¢" toreramii mierzyc sie z praktycznym wymiarem ich zawodu, ale
takze posiada¢ wiedze teoretyczna, znac historie tradycji i jej znaczenie kul-
turowe w spoteczenstwie.

Corrida de toros, rozumiana jako symbol narodowy, jest jednym z prze-
jawow budowania procesu socjalizacji w ramach edukacji w szkotach tauro-
machicznych. Sciéle wiaze sie z ksztattowaniem tozsamoéci i odrebnoéci kul-
turowej, ktére poprzez praktykowanie okreslonych tradycji i podejmowanie
wspoblnie wartosciowanych dziatan, staja sie fundamentem funkcjonowania
w spoteczenstwie. W Hiszpanii jest to o tyle trudne, ze kraj ten nie ma jed-
nolitego charakteru etnicznego i regionalnego. Poszczegblne regiony buduja
swoja wtasna lokalng tozsamos¢ kulturowa, czego przejawem sa wtasnie
dziatania kulturowe. Corrida de toros - z uwagi na fakt, ze jest praktykowana
w wielu regionach (chociaz nie we wszystkich) - moze by¢ w pewien spo-
sob interpretowana jako pomost taczacy rozne lokalne spotecznosci. Nalezy
w tym miejscu wzig¢ pod uwage to, ze niezaleznie w ktérym regionie jest
organizowane widowisko z udziatem bykéw, wszedzie obowiazuja te same
zasady zawarte w Reglamento de Espectdculos Taurinos. Wspoélne elementy
kulturowe sprawiaja, ze Hiszpania, mimo réznic regionalnych, jest postrze-
gana jako jedno panstwo, z jednym spoteczehstwem. Symbolizowanie corridy
de toros jako dobra narodowego ma rowniez za zadanie spajanie spoteczno-
Sci lokalnych i taczenie ich wokoét praktyk znanych im i stosowanych od wie-
kéw. Spoteczne konsekwencje takich dziatan moga sie przejawia¢ w natural-
nej dla wszystkich spotecznosci ludzkich i praktykowanej opozycji my - oni.
Budowanie wtasnej tozsamosci kulturowej w oparciu o tradycje kulturowe
przeciwstawiane ,obcym’, pozbawionym podobnych praktyk jest znane czto-
wiekowi od zarania dziejow.

Nie bez znaczenia jest takze wielowymiarowos$¢ praktyk tauromachicz-
nych. Przygotowanie do wykonywania zawodu torera ma rowniez uwzgled-
nia¢ te aspekty, ktore mniej lub bardziej bezposrednio wiaza sie z branza
tauromachiczng. Mtodziez otrzymuje przy okazji informacje o tym, ze tau-
romachia zapewnia wiele miejsc pracy (w samej branzy, ale takze poza nia

- krawcy strojow toreréw, hotelarze, restauratorzy, sprzedawcy pamiatek
iich wytwarcy, taksowkarze itp.). Osobna kwestia jest aspekt polityczny,
czesto wykorzystywany przez partie polityczne w czasie trwania kampanii
wyborczych - w zaleznosci od grupy, na ktorej gtosy licza - podkreslaja albo
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utrzymanie corridy jako dobra kulturowego, albo dazenie do jej delegaliza-
¢ji*. Umiejetne lawirowanie w tym politycznym labiryncie jest takze swo-
ista umiejetnoscia, ktorej mozna nauczyc¢ sie w szkotach tauromachicznych.
Zwiazki politykii zycia spotecznego maja charakter uniwersalny i niezaleznie
od tego, jakie obszary zycia spoteczno-kulturowego obejmuja, maja wptyw
na podejmowanie decyzji i nadawanie znaczen dziataniom przez jednostki:
,(...) owe interesy i wartosci sa nie tylko rzeczywiscie zywionymi indywidu-
alnymi, czy grupowymi przekonaniami, ale takze waznym elementem «spo-
tecznej przestrzeni komunikacyjnej», niezbednym sktadnikiem spotecznej,
a zwtaszcza politycznej retoryki” (Ziotkowski, Pawtowska, Drozdowski 1994
46). Corrida de toros w obecnej formie, bez zaplecza politycznego, nie bedzie
mogta funkcjonowac.

Problemy etyczne w badaniach terenowych

Badanie trudnych tradycji wigze sie przede wszystkim z dwiema kwestiami.
Po pierwsze, kluczowg sprawa jest ustalenie stopnia obiektywizmu nauko-
wego; po drugie za$ implikowany tym stopniem jest wybér metod badawczych.
W naukowej debacie na temat prowadzenia badan terenowych, od dekad mamy
do czynienia z akcentowaniem roli ,aktoréw spotecznych” (badanych) i prébie
prezentacji,ich wizjiich Swiata". W socjologii klasycznej mowit o tym Znaniecki,
gtoszac koncepcje wspotczynnika humanistycznego, ,(...) polegajaca na tym, ze
nakazuje ona zjawiska spoteczne ujmowac jako przedmioty, ktérych istotnym
sktadnikiem jest znaczenie przypisywane im przez ludzi, ktorzy tych przedmio-
tow doswiadczaja” (Znaniecki 1922 za: Jakubczak 1966: 258). Jest to zatem préba
obiektywnego opisu subiektywnych opinii. We wspotczesnym podejsciu zasada
obiektywizmu nie jest kwestionowana, niemniej w naukach spotecznych i huma-
nistycznych obserwuje sie wyrazne potozenie nacisku na pozostawienie wyboru
badaczowi - od jego koncepcji projektowania badan powinna zaleze¢ decyzja
na temat obiektywnego badz subiektywnego (indywidualistycznego) podejscia
metodologicznego (Trybulec 2015).

Z mojego punktu widzenia w pracach naukowych nalezy dazy¢ do obiek-
tywizmu i, mimo iz ma on charakter asymptotyczny, nie mozna budowa¢ wnio-
skow w oparciu wytacznie o wtasne przekonania. Jest to szczegblnie istotne
wtasnie w przypadku badania zjawisk spotecznych budzacych kontrowersje,

14 Partie polityczne deklarujgce pozytywny stosunek do corridy de toros to Partido Popular i Vox,
przeciwnikami sa m.in. PSOE i Ciudadanos (Madueno 2019).
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wywotujacych dyskusje i sprzeciwy. Podejscie maksymalnie obiektywne jest nie-
odzownym elementem badan naukowych, niemniej jesli ograniczy¢ sie wytgcz-
nie do niego, wowczas mielibysmy do czynienia z opisem, przedstawieniem fak-
tow, nieangazowaniem sie w pogtebiona interpretacje. W przypadku corridy de
toros takie podejscie jest jak najbardziej wskazane: czysty opis i zobrazowanie tej
tradycji pozwala czytelnikowi na wyciggniecie wtasnych wnioskow, a ukazanie
danych z badan terenowych utatwia potencjalng interpretacje przeprowadzang
przez innych badaczy. Obiektywizm to jednak za mato. Konieczne jest, w przy-
padku badan nad trudnymi tradycjami, ukazanie osi dyskursu, wskazanie na te
elementy praktykowania tradycji, ktore budza kontrowersje i nie pozwalaja na
jednoznacznie pozytywne wartosciowanie dziatan z nig zwiazanych. Zdaje sie,
ze optymalnym podejSciem badawczym w tym kontekécie jest teoria ugrunto-
wana oraz antropologia interpretatywna. W swoich zatozeniach obie koncep-
cje podkreslaja koniecznos¢ prowadzenia badanh terenowych, w celu uzyskania
materiatu empirycznego, i formowanie ewentualnych teorii oraz kierunkow inter-
pretacyjnych (bez stawiania wczesniejszych tez) bezposrednio w nawiazaniu do
interpretacji badanych zjawisk tworzonych przez uczestnikéw badanej kultury.

W odniesieniu do corridy de toros i dziatania szk6t tauromachicznych
problematyka jest bardzo ztozona, dotyczy bowiem w duzym stopniu dzieci.
Badanie dzieci i mtodziezy jest zawsze trudne, a w kazdym razie implikuje szereg
dodatkowych dziatan, takich jak np. wyrazenie zgody rodzicow/opiekunéw na
udziat ich dzieci w badaniach, czesto ich obecno$¢ w trakcie zadawania pytan
itp. Ponadto analizowanie trudnej tradycji, jaka jest corrida de toros, w pota-
czeniu z badaniem postrzegania jej przez dzieci odnosi takze sie do proble-
mow etycznych. Badania (takze psychologiczne), ktorych celem jest okreélenie
wptywu ogladania widowisk tauromachicznych, nie sg zbyt czeste, ale utatwiajq
zajecie stanowiska w dyskusji miedzy zwolennikami i przeciwnikami corridy
o destrukcyjnym wptywie corridy na psychike dzieci i mtodziezy (Bosch 1999;
Grana, Cruzado, Andreu, Mufoz-Rivas, Pefna, Brain 2004). Badania takie stano-
wia czesto podstawe w przytaczaniu argumentow uzytecznych dla wtasnych
intereséw, koncepcji i podejmowanych decyzji. Przyktadem moze by¢ pomyst
lokalnych wtadz w miejscowosci Utrera, ktére zaproponowaty, aby zakaza¢
wstepu na Plaza de Toros dzieciom ponizej siodmego roku zycia. Wywigzata
sie dyskusja publiczna, w ktorej przerzucano sie z jednej strony argumentami,
iz corrida zle wptywa na psychike matych dzieci i powoduje u nich obojetnos¢
i brak empatii (przeciwnicy), z drugiej za$, ze nie ma negatywnego wptywu,
jesli dziecko jest w towarzystwie dorostego, ktory we wtasciwy sposob wyja-
$nia mu to, co sie dzieje na arenie (zwolennicy).
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Jak obiektywnie ocenic ten dyskurs? Uwzgledniajac zatozenia antropologii
interpretatywnej, nalezatoby wskazac na strony opozycyjne i ukazac¢ o$ ich
sporu. Corrida de toros dzieli spoteczenstwo hiszpahskie na trzy grupy: zwo-
lennikdéw, przeciwnikéow i tych, ktérym jest ona obojetna. Z badan wynika, ze
ponad potowa badanych (56,4%) chciataby ograniczenia lub zakazu organizo-
wania corrid de toros; zwolennicy stanowig 24,7%, a 18,9% nie ma w tej spra-
wie zdania (Madueno 2019).

Popularyzacja

W przypadku popularyzacji badah naukowych nad trudnymi tradycjami sprawa
wyglada nieco inaczej. Popularyzacja z zatozenia jest kierowana do 0s6b nie zajmu-
jacych sie profesjonalnie badaniami naukowymi. Trudno wymagac, by kazdy miat
obiektywne i wywazone podejscie do zagadnieh obcych kulturowo i trudnych spo-
tecznie. Przez wiele lat prowadzitam wyktady otwarte na temat corridy de toros.
Uczestnikami tych spotkan byli ludzie w réznym wieku, pochodzacy z réznych regio-
now Polski, z roznym wyksztatceniem. Ich reakcje na to, co méwitam tez bywaty
rozne. Niektorzy gtosno komentowali temat, jednoznacznie go oceniajac (zazwyczaj
negatywnie), inni podejmowali prébe zrozumienia dla rozwigzan kulturowych, dla
nich przeciez obcych. Zdarzaty sie réwniez przypadki 0sob, ktore petnity role wytacz-
nie stuchaczy. Jako badacz licze na to, ze czasami dyskusja przenosita sie w domowe
zacisze, chociaz jednoczes$nie zdaje sobie sprawe z tego, ze postawy niecheci moga
,by¢ potencjalnag konsekwencja naturalnej postawy etnocentrycznej kazdego spote-
czenstwa - dazenia do ksztattowania innych na wtasne wyobrazenie i odmawianie
im prawa do decydowania o sposobie, w jaki pragna zy¢” (Burszta 1992: 19).

Mowienie o trudnych tradycjach i ich wyjasnianie nie jest tatwym zadaniem.
Stuchacze przewaznie nie majg teoretycznego przygotowania do interpreta-
cji otaczajacych ich zjawisk ani antropologicznego ogladu Swiata. Relatywizm
kulturowy, tak wszechobecny w antropologii, nie jest podejsciem popular-
nym w szerokich kregach spoteczenstwa. | nawet, jesli mowa o tolerancji dla
obcych kultur, to ta tolerancja ma swoje granice, ktore ujawniaja sie np. w sytu-
acji, gdy chodzi o traktowanie ludzi czy zwierzat. Nie bez znaczenia jest tutaj
takze podziat Swiata na ,my - oni". Nie jestesmy sktonni za bardzo krytyko-
wac wtasnych rozwigzan kulturowych, natomiast jesli obce fakty kulturowe
stoja W jawnej sprzecznosci z naszymi, gotowi jestesmy je nie tylko odrzucic,
ale takze niekorzystnie interpretowac i kontestowac.

W przypadku corridy de toros stuchacze wyktadow najczesciej podnosza
problem legalnosci i delegalizacji tej tradycji. Sprawe prezentuje sie w bardzo
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prosty sposob: ,trzeba tego zakazac. Dlaczego Hiszpania jeszcze tego nie zaka-
zata? Co na to Unia Europejska? Dzieci nie powinny w tym uczestniczy¢ ani
tego ogladac¢. Nie mozna pozwalac na takie cos". Zadaniem badacza w takich
sytuacjach jest nie tylko przedstawienie w sposob jak najbardziej obiektywny
omawianych zjawisk kulturowych, ale rowniez umiejetne prowadzenie dyskusji.
Chodzi gtownie o to, by stuchacze nie odniesli wrazenia, ze celem spotkania byta
wytacznie krytyka corridy de toros, ale raczej proba znalezienia odpowiedzi na
pytanie: dlaczego ludzie to robig? Uczestnicy wyktadow powinni przynajmniej
sprobowac ,wejs¢ w skore” zwolennikow tauromachii. Ich zadaniem jest znale-
zienie argumentow za corridq. To niezwykle trudne. Za kazdym razem na samym
poczatku tego rodzaju aktywnosci ujawnia sie niechec i opér - ,bo tego nie da
sie zrozumiec i usprawiedliwi¢". Pewna pomoca jest wowczas odwotywanie sie
do naszych, rodzimych tradycji, ktére moga - nie musza, uchodzi¢ za kontro-
wersyjne. Czasami mowie 0 zwyczaju kupowania zywych karpi na Wigilie i trzy-
mania ich w wannie do czasu zabicia na kolacje. Ostatnio jest sporo przekazow
medialnych na ten temat, dlatego to zagadnienie nie jest obce, a komunikat jest
jasny. Podobnie jest w przypadku polowan i tradycji urzadzania pokotu. To tez
budzi wspotczesnie kontrowersje i mozna to wykorzysta¢ w dyskusji na temat
corridy. Takie spotkania mozna w pewnym sensie nazwac¢ warsztatami - uczest-
nicy wykonuja okreslone zadania. Ten punkt nie jest oczywiscie obligatoryjny,
czasami trzeba z niego zrezygnowac, jesli stuchacze sg bierni i nie wykazuja checi
do dyskusji. To jest praktyczny wymiar nauki, ktora przewaznie kojarzy sie nam
z charakterem czysto poznawczym (Radomski 2008: 59-60).

Mowienie o udziale dzieci w corridzie de toros jest rownie trudne, jak
mowienie o roli byka w tych widowiskach. Moze nawet jest to fakt jeszcze
bardziej kontrowersyjny. O ile w przypadku corridy z udziatem dorostych przy-
chodzi nam na mysl podjecie Swiadomej (niekoniecznie pozytywnie ocenia-
nej) decyzji, o tyle udziat dzieci w praktykowaniu zabijania byka budzi szereg
watpliwosci. Wspotczesne spoteczenstwa w sposob szczegbliny odnosza sie
do wprowadzania matych obywateli w Swiat dorostych. Zazwyczaj mowi sie
0 ochronie dzieci przed ztym, niegoscinnym $wiatem, podejmuje sie starania,
by nie musiaty oglada¢ przekazéw niedostosowanych do ich wieku i poziomu
rozwoju emocjonalnego. Pozwala sie im decydowac¢ w sprawach prostych,
niekontrowersyjnych i jednoznacznych. Dlatego tak trudno zrozumiec i sie
pogodzi¢ z sytuacja, w ktorej mtody cztowiek wychodzi na arene, uzbrojony
w rézne narzedzia, ktorymi zadaje ciosy cielakowi. W naszym spoteczen-
stwie raczej dominuje poglad, ze dzieci: a) nie powinny oglada¢ tego typu
zdarzen; b) nie powinny by¢ zachecane do aktywnego w nich uczestnictwa.
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W Hiszpanii (chociaz nalezy podkresli¢, ze niecate spoteczenstwo hiszpahskie
popiera tego rodzaju dziatania) podchodzi sie do tych zjawisk inaczej, ttuma-
czac to wprowadzaniem kolejnych pokolen w kulture narodowa. Mechanizm
procesu socjalizacji czy enkulturacji jest taki sam, jak w przypadku kazdej
innej kultury: opiera sie na tym, aby mtodzi ludzie przejeli wartosciowe tre-
Sci kulturowe, nabyli je, utrwalali i przekazywali kolejnym pokoleniom. To, co
okreslimy mianem ,wartosciowe tresci kulturowe” lezy w kompetencji danej
grupy. Konkluzja aktywnych uczestnikéw spotkan, o ktérych opowiadam,
jest zazwyczaj stwierdzenie, ze ,jest jak jest, chociaz powinno byc¢ inaczej".

Kluczowa kwestia w interpretacji trudnych tradycji, a takze w prébie ich
zakorzenienia w kontekscie spoteczno-kulturowym, jest kazdorazowo sym-
bolizacja. Proces ten polega na spotecznym przypisaniu ogblnie akceptowa-
nych cech (symboli) artefaktom kulturowym lub zjawiskom majacym miejsce
w postrzeganej rzeczywistosci. Symbole s3 interpretowane jednoznacznie,
zgodnie z zatozeniami wspolnotowej interpretacji. Spoteczne nadawanie zna-
czen okreslonym dziataniom ma swoje odniesienie takze do praktykowania
tradycji. Te, ktére sa trudne, musza by¢ w szczegblny sposéb uprawnione do
bycia symbolami danej spotecznosci. W przypadku corridy de toros wydaje
sie, ze postrzeganie jej jako symbolu Hiszpanii bedzie trwac zdecydowanie
dtuzej niz jej praktykowanie.
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Magdalena Zi6tkowska Kulturowe uwarunkowania i spoteczne konsekwencje funkcjonowania szkot..

Streszczenie

Corrida de toros jest wielowiekowa hiszpanska tradycja. Od wielu lat obserwujemy wyrazne
zwiekszenie sie liczby dziatan krytykujacych organizowanie takich widowisk. Mozna zatem
okresli¢ tauromachie terminem trudnej tradycji. Artykut porusza problematyke szkét tau-
romachicznych w kontekscie badania trudnych tradycji oraz kulturowych uwarunkowan
ich praktykowania. Ponadto analizie zostaty poddane spoteczne konsekwencje tauroma-
chii oraz dziatania szkét dla chcgcych zostac torerami. Szkoty tauromachiczne funkcjonuja
w niemal wszystkich regionach Hiszpanii, chociaz najwiecej jest ich w Andaluzji i Kastylii
La Manczy. Program nauczania w tych placowkach musi by¢ kompatybilny z programami
w szkotach publicznych (lub prywatnych) realizujacych obowiazek edukacyjny. Dzieci
i mtodziez (niepetnoletnia) moga sie zapisac do takiej szkoty za zgoda rodzicow. Ogromne
kontrowersje budzi przede wszystkim udziat dziecii mtodziezy w zajeciach praktycznych:
walka z mtodymi bykami lub jatéwkami, ranienie ich i zabijanie. Badania prowadzone na
dzieciach doswiadczajgcych widoku corridy de toros nie przynosza jednoznacznej oceny,
izma to negatywny wptyw naich zdrowie psychiczne. Jednakze przeciwnicy tauromachii
w dyskursie wokot corridy powotuja sie wtasnie na tego typu argumentacje.

Stowa klucze: Hiszpania, corrida de toros, tradycja, socjalizacja, enkulturacja, szkota

Summary

Corrida de toros is a centuries-old Spanish tradition. For many years we have observed
a significantincrease in the number of activities criticizing the organization of such shows.
Therefore, bullfights can be described as a difficult tradition. The article touches upon the
issue of tauromachical schools in the context of research on difficult traditions and cul-
tural conditions of their practice. In addition, the social consequences of bullgfight and the
activities of schools for those who want to become toreros were analysed. Tauromachi-
cal schools operate in almost all regions of Spain, although most of them are in Andalusia
and Castile-La Mancha. The programme of teaching in these schools must be compatible
with the programmes of public (or private) schools carrying out their educational duties.
Children and adolescents can enroll in such school with their parents’ consent. The par-
ticipation of children and adolescents in practical activities is very controversial: fighting
young bulls or heifers, injuring them and killing them. Research conducted on children
experiencing the view of the corrida de toros does not bring a clear assessment that it
has a negative impact on their mental health. However, opponents of tauromachy in the
discourse of corrida de toros are citing this type of argumentation.

Key words: Spain, bullfight, tradition, socialization, enculturation, school
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Edukacja regionalna obok
glownego nurtu — blizej Zrodel
[ wiedzy lokalnej. Przyktady
dziatari na Dolnym Slgsku

Non-mainstream Regional Education — Closer to Sources
and Local Knowledge. Projects from Lower Silesia

Wstep. Wyjscie z terenu i wiedza lokalna

Niniejszy tekst podejmuje probe refleksji nad obecnoscia antropologow kultury
w przestrzeni edukacji pozaformalnej. W oparciu o doswiadczenia Fundacji Wazka
z Wroctawia, ktora wspottworza autorki, wychodzac od zarysowania lokalnego
kontekstu oraz omowienia wybranych projektow zwigzanych z réznymi obszarami
dziedzictwa kulturowego, zaprezentujemy przyktady dziatan z pogranicza edukacji
i animacji kultury, realizowanych na Dolnym Slasku. Na koncu prezentujemy wtasne
spojrzenie na edukacje regionalna oraz mozliwosci wykorzystania antropologicznej
perspektywy ilokalnie tworzonych narracji w edukacji realizowanej obok gtéwnego,
szkolnego nurtu. Taki uktad tresci podyktowany jest faktem, ze koncowe refleksje
traktujemy jak teorie ugruntowang, bedaca raczej efektem niz przyczyna realizowa-
nych dziatan (Charmaz, Komorowska, Konecki 2013; Konecki 2000).

Pierwsze projekty fundacji na Dolnym Slasku miaty na celu przeprowadzenie
etnograficznych badan terenowych, dziatania edukacyjne zawsze bazowaty na
ich wynikach. Przedstawiong w tym tekscie teorie dotyczaca edukacji prowadzo-
nej pozaformalnie odnosimy przede wszystkim do dotychczasowych wtasnych


http://dx.doi.org/10.12775/LSE.2020.59.05
mailto:m.derejczyk@muzeumetnograficzne.pl
mailto:anna.kurpiel@uwr.edu.pl
https://orcid.org/0000-0001-8919-4347
https://orcid.org/0000-0001-8919-4347

Marta Derejczyk, Anna Kurpiel  Edukadja regionalna obok gtownego nurtu - blizej Zrodef | wiedzy lokalne] .
doswiadczen. Kazdy nasz projekt zaczynamy w terenie, podczas etnograficznych
badan terenowych, poszukujac lokalnych Zrédet iich interpretacji, oraz w tere-
nie konczymy - wracajac do mieszkancow z propozycja wspoélnego zrealizowa-
nia dziatan opartych naich wiedzy lokalnej, spotecznie znaczacej historii oraz
dziedzictwie kulturowym. Teren, ten ,kluczowy dla naszej dyscypliny termin”,
traktujemy za Katarzyna Kaniowska jako ,przestrzen zbierania doswiadczenia;
obcowanie i wspdtuczestnictwo w zyciu innych ludzi (...); proces, ciag wyda-
rzen, w ktorych uczestnictwo jest dla badacza zrodtem wiedzy; podstawe wie-
dzy antropologicznej” (Kaniowska 2011: 287-288). Oznacza on dla nas zaréwno
metode pracy badawczej, jak i konkretne miejsce naszych dziatah - wspotcze-
sny Dolny Slask, nazywany niekiedy terenem ,trudnym’ ze wzgledu na swoja
historie i nietatwe do zdefiniowania dziedzictwo.

Z uwagi na fakt, ze nasz tekst tworzony jest z punktu widzenia praktyczek
zaangazowanych w dziatania o charakterze lokalnym, za priorytet uznatysmy
opisanie naszych doswiadczen, traktowanych jako jeden z filarow etnologicz-
nego i antropologicznego poznania. Tym samym, z uwagi na rozmiar artykutu,
rezygnujemy z rozbudowanej refleksji metodologicznej, a takze z umiejscowie-
nia naszych dziatan w ponadlokalnej perspektywie.

Dolny Slask - teren trudny i osobliwy

Dolny Slask czesto bywa opisywany za pomoca metafor: Dziki Zachod, spo-
teczne laboratorium, palimpsest. Stusznie ustawia go Elzbieta Berendt w geo-
graficznym, ale i kulturowym kregu Europy Srodkowej, ktorej najlepszym
godtem bytby potmrok i pustka (Berendt 2014: 189 za: Stasiuk 2001:102).
Europa Srodkowa, podobnie jak Dolny Slask, rowniez opisywana jest za
pomoca symboli i metafor - mostu, mapy, ruin (Andruhovic, Stasiuk 2001),
czy figury ,ubogiego krewnego” (Bobrownicka 2003: 159-160). Mimo swo-
istego krajobrazu i charakterystycznej architektury, Dolny $lask nadal zamy-
kany jest w okresleniu ,poniemiecki”. Niewiele os6b wymienia konkretne kom-
ponenty jego tozsamosci: (..) wsie rozciggniete wzdtuz drogi (..), kamienice
w miasteczkach, (..) stacje przy torach pokryte jak dywanem kwitnacym na
z0tto porostem, szkoty o ceglanych murach i waskie sciezki wyztobione przez
kota rowerow” - pisze Olga Tokarczuk w zbiorze reportazy o wiele méwia-
cym tytule Nieswojos¢ (Tokarczuk 2019: 176).

1 0 wielowymiarowym znaczeniu terenu rowniez pisata K. Kaniowska, okreslajac go jako ,przed-
miot, obszar dziatania, zrédto wiedzy” (Kaniowska 2011: 287).
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Nieprzypadkowo cytat pochodzi od znanej pisarki, nie zas z opracowa-
nia naukowego. Jak stusznie zauwazajg redaktorzy tomu ,Ziemie Odzyskane”
W poszukiwaniu nowych narragji, narracja naukowa o Dolnym Slasku miesza
sie z biograficzna, autobiograficzna, reporterska iliteracka (Kledzik, Michalska,
Praczyk 2018: 9). To bowiem pisarze (np. Olga Tokarczuk, Joanna Bator)
lub reportazysci (np. Filip Springer, Matgorzata Grzebatkowska) z wieksza
odwaga podejmuja proby zdefiniowania skomplikowanej i wielowatkowej
tozsamosci regionu?. Projekty partycypacyjne ostatnich lat, polegajace na
oddaniu gtosu ,zwyktym Dolnoslazakom” - Wroctaw, pamietam ze.., Dolny
Slgsk. Pamietam powddz lub Wroctawska ksiqzka kucharska (Bierut, Pecherz
2015; Czekanski 2017; Sniechowska 2016) - jeszcze podkreélaja te tendencje:
pozanaukowego, autobiograficznego opisu regionu.

Wspotczesna sytuacja tozsamosciowa Dolnego Slaska jest oczywiscie bez-
posrednim rezultatem powojennych dekad. Postanowienia konferencji w Jatcie
i Poczdamie na zawsze zmienity historie omawianych ziem. Przesuniecie gra-
nic Polski na zachod nie tylko skutkowato utraceniem czesci terytorium na
rzecz Zwigzku Radzieckiego oraz przytgczeniem obcych kulturowo terendw, ale
przede wszystkim spowodowato masowe migracje ludnosci oraz niemal catko-
wita wymiane mieszkancow Dolnego Slaska (Herzig, Ruchniewicz, Ruchniewicz
2012;: Wrzesinski, Golinski 2006).

Legitymizujgcym dziatania wtadzy stato sie propagowanie przekonania o pia-
stowych korzeniach Slaska, werbalizujace sie w haéle ,powrotu Ziem Odzyskanych
do Macierzy". Mit piastowski (i ,powrotu do Macierzy”) niewatpliwie stanowi¢ miaty
L«instrukcje obstugi» nieznanych i obcych kulturowo Ziem Zachodnich” (Browarny
2019:9), jednak, jak stusznie zauwaza Kinga Siewior, ,dyskurs Ziem Odzyskanych
mimowolnie wytracat swoj tozsamosciowy potencjat, przeksztatcajac sie w narze-
dzie natretnej propagandy” (Siewior 2019: 93). Propagandowy wizerunek polskiego
pioniera, ktory na optywajacych w dobrobyt ziemiach zachodnich dokonuje sprawnej
,degermanizagji” i ,repolonizacji (Thum 2007) przy¢miony zostat trudnymi realiami.
Pierwsze powojenne lata naznaczone zostaty chaosem administracyjnym, antagoni-
zmami miedzy przybywajacymina zachéd grupami osiedlenczymi, z ktorych potowe
stanowili przymusowi migranci z dawnych Kreséw Wschodnich, a takze pozostata
ludnoscia niemiecka?®, rozpowszechnionym szabrem oraz rozbojem.

2 Co utatwia im, oczywiscie, brak obcigzenia przez metodologie oraz aparat naukowy.

3 Zorganizowane wysiedlenia Niemcow rozpoczety sie w 1946 r. Do tego czasu ludnos$¢ niemiecka
wypedzana byta w toku tzw. dzikich wysiedlen, uciekata na wtasna reke lub - co nie byto rzadkim
przypadkiem - dzielita swoj dom i dobytek z nowoprzybytymi osadnikami (Ruchniewicz 2006).
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Nie mniej dotkliwy stat sie propagowany przez wtadze, spotecznie akcep-
towany i realizowany, postulat homogenizacji kulturowej nowo przytgczonych
ziem. Dolny Slask w pierwszych powojennych latach stanowit bowiem praw-
dziwa mieszanke narodowo-etniczno-religijna. Wérod Polakow naptywajacych
ze wschodu, potudnia (Bosnia, Rumunia) oraz zachodu (Francja, Belgia, Niemcy)
znalezZli sie m.in. Zydzi, Ukraincy, Ormianie, Tatarzy (Ruchniewicz 2006). Brak
przyzwolenia na kultywowanie wtasnych zwyczajow, a przede wszystkim pamieci
za utracona matg ojczyzng, czesto bezpowrotnie i przymusowo, doprowadzit do
zacierania sie réznic miedzygrupowych. Mimo powtarzajacych sie narracji o waliz-
kach i kufrach, ktore nierozpakowane trwaty do p6znych lat 60. XX wieku nowe
pokolenie urodzone juz na Dolnym Slasku byto w duzej mierze wykorzenione.

Rownoczesnie trwat odgornie realizowany plan przepisania na nowo historii
Ziem Zachodnich i Pétnocnych. Historycy tworzyli podreczniki pomijajac wiele
aspektow dolnoslaskiej przedwojennej historii, uwypuklajac zas czas piastow-
skiego panowania (Thum 2007). Etnografowie badali i dokumentowali przedwo-
jenne $lady polskosci, socjologowie - postepujacej i sprawnej integracji nowych
mieszkancow ze sobg ireszta ,Macierzy™. Wszystko to doprowadzito do zagma-
twania dolnoslgskich dziejow i wiedzy o nich. Osobiste doswiadczenia i $wiadec-
twa zagtuszone zostaty przez propagandowa polityke historyczng. Skutki tego
odczuwane sa do dzis, mimo bardzo ozywionej dziatalnosci naukowcow, pisarzy,
reporterow i publicystow, opisujacych, analizujacych i popularyzujacych nieznane
aspekty dolnoslaskich dziejow.

Co wiecej, zmiane obecnej sytuacji utrudnia fakt, ze nawet popularnonau-
kowe publikacje nie docierajg do wystarczajacej liczby czytelnikow. Rownoczesnie
edukacja formalna watki dolnoslgskiego dziedzictwa i historii pomija, upraszcza
lub - nadal - przedstawia w ideologiczno-propagandowym Swietle. Zwigzane
jest to przede wszystkim z widocznym podejsciem narodowo-patriotycz-
nym w nauczaniu historii. Historia regionu ma wiec odzwierciedlac relacje
region - narod, opisana m.in. przez Andrzeja Szpocinskiego (Szpocinski 2006).
Taki model nauczania stanowi rezultat nie tylko przedwojennego systemu oswia-
towego akcentujacego ,wychowanie narodowo-panstwowe” (Nasalska 2004: 57),
ale i polityki PRL-u, ktora hamowata rozwoj regionalizmu (Ruchniewicz 2007).

Ewa Nasalska, w swojej publikacji Polsko-niemieckie dyskursy eduka-
cyjne: lata 1949-1999, podaje ciekawe cytaty z polskich podrecznikoéw do
historii, obrazujgce m.in. istotny brak zmiany w nastawieniu do powojenne;
historii Dolnego Slaska, mimo transformacji ustrojowej i zwiazanym z nia
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przemodelowaniu polskiej polityki historycznej. Szczeg6lnie istotna wydaje
sie kwestia (jedna z nielicznych obecnych dotyczaca Ziem Zachodnich!) powo-
jennego przesuniecia granic. W podreczniku z 1956 roku przedstawiona jest,
stuszna z 6wczesna polityka, lakoniczna wersja:

Dzieki konsekwentnemu stanowisku Zwigzku Radzieckiego przedstawiciele Stanow
Zjednoczonych i Anglii zgodzili sie na zwrocenie Polsce prastarych ziem piastow-
skich po Odre i Nyse tuzycka. Wrocity wiec do Polski dawne nasze ziemie, ode-

rwane przez feudatéw niemieckich przemoca lub podstepem (Nasalska 2004: 221).

Co ciekawe, w padreczniku Polska i swiat naszego wieku wydanego w 1994 1999
roku, zostata ona jedynie sparafrazowana:

Decyzja wielkich mocarstw o usunieciu ludnosci niemieckiej z ziem przyznanych
Polsce oznaczata faktycznie zgode na powrot Polski do starych, piastowskich
ziem oraz na przejecie czesci dawnych Pruséw, podbitych i wytepionych przez
Krzyzakow (Nasalska 2004: 249).

Powojenne dekady wraz z propagowang przez wtadze polityka historyczna oraz
brakiem zdecydowanych dziatan po 1989 roku, zaowocowaty stanem, ktory
mozna okresli¢ spotecznag niepamiecia. Termin ,niepamie¢” w nauce polskiej spo-
pularyzowany zostat m.in. przez Marie Hirszowicz i Elzbiete Neyman oraz Rome
Sendyke. Definiowany jest jako

spotecznie znaczace luki w kolektywnej pamieci. Jesli wiec jako pamie¢ okre-
Slamy kumulacje i rejestracje informacji oraz utrwalone w swiadomosci struk-
tury ich interpretacji, to niepamiecia jest wszystko, co znajduje sie poza owym
obszarem - zaréwno tresci nie przyswojone, jak i te, ktore ulegty eliminacji lub

zapomnieniu (Hirszowicz, Neyman 2007: 24).

Na Dolnym $lasku w obszarze niepamieci nadal znajduje sie wiele zagadnien.
WSrad nich kluczowe wydaja sie tresci trudne i niewygodne dla afirmatyw-
nego w swoim wyrazie budowania nowej regionalnej tozsamosci, a wiec kwe-
stia powojennego przejmowania dziedzictwa kulturowego oraz naturalnego
(nadal najczesciej uzywanym wyrazeniem jest ,oswajanie’, takze w publika-
cjach naukowych), wypedzania i wysiedlenia przedwojennej ludnosci, dziatania
repolonizacyjne, w tym destrukcja dziedzictwa kulturowego regionu. Jednak
w obszarze niepamieci znajduje sie takze wiele watkdéw neutralnych lub nawet
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pozytywnych, w tym przedwojenna historia Dolnego Slaska i jego poszczegol-
nych miast, historia grup osadniczych i rodzinna, tradycje lub tez Swiadomos¢
wielokulturowosci Zywej. Nierzadko sa to tresci zastepowane kilkoma bezre-
fleksyjnymi kliszami lub stereotypami (przyktadem moze by¢ slogan opisujacy
Wroctaw jako ,miasto spotkan”).

Kultura regionalna wobec powyzszych kwestii pozostaje zagadnieniem
zbyt nieuchwytnym, aby mie¢ szanse zaistnie¢ w publicznym dyskursie
w catej swojej ztozonosci. Sam temat regionu w dziataniach realizowanych
przez lokalne instytucje kultury pojawia sie najczesciej w kontekscie tury-
styczno-krajoznawczym, ukazujacym walory przyrodnicze i najwazniejsze
zabytki jako gtéwne komponenty kulturowej mapy Dolnego $laska. Podobnie
ksztattowana jest strategia promocyjna regionu - Urzad Marszatkowski
Wojewodztwa Dolnos$laskiego, dzieki dofinansowaniu ze srodkéw Unii
Europejskiej, realizowat w ostatnich latach kampanie reklamowa, ktérej
gtowne hasta brzmiaty: ,Tajemniczy Dolny Slask. Nie do opowiedzenia. Do
zobaczenia” oraz ,Dolny Slask. Dotknij tajemnicy”, a na promocyjnym spo-
cie mozna byto zobaczyc¢ kolejno: wroctawski Dworzec Gtowny, Wodospad
Kamienczyka, Krzywa Wieze w Zabkowicach Slaskich, karkonoskie Sniezne
Kotty oraz Kosciot Pokoju w Jaworze®. Lokalne dziedzictwo promowane jest
rowniez przez kulinaria z regionu, szczegblnie te wtaczane na krajowa Liste
Produktow Tradycyjnych.

W kontekscie folklorystycznym, powigzanym przede wszystkim z dziatal-
noscia zespotow ludowych i kot gospodyn wiejskich oraz instytucji sprawuja-
cych nad nimi opieke, w okresie PRL-u szczegodlnie eksponowany byt reliktowo
zachowany watek autochtonicznych tradycji polskojezycznej ludnoscié. Dzis
natomiast podkresla sie kulturowe ,bogactwo” regionu, jego ,skarby tradycji”,
jednak na festynach, dozynkach i przegladach zespotow ludowych zaciera sie
regionalna specyfika, zwiazana z pochodzeniem wykonawcow, a powszechna
wiedza na temat tego, czym w istocie jest owa roznorodnos¢ i bogactwo, jest
wciaz bardzo niewielka.

5 Spot promocyjny miat kilka wersji, w innych pojawiaty sie kolejne atrakcje przyrodnicze i zabytki. Por.
http://www.umwd.dolnyslask.pl/aktualnosc/single-view/artykul/nowe-miejsca-promuja-dolny-slask/.

6 W tym miejscu warto przywotac przede wszystkim bardzo popularny w tym czasie wsrod
instruktorow lokalnych zespotow folklorystycznych $piewnik Dolnoslgskie piesni ludowe, opra-
cowany przez Jozefa Majchrzaka (wydanie pierwsze: 1955, wznowienie: 1970)

7 W ten model wpisuje sie popularnonaukowa seria wydawnicza opracowana przez Muzeum Etno-
graficzne Oddziat Muzeum Narodowego we Wroctawiu: Mom jo skarb (Berendt 2009-2014).


http://www.umwd.dolnyslask.pl/aktualnosc/single-view/artykul/nowe-miejsca-promuja-dolny-slask/
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Praktykowanie dziedzictwa - dziatania animacyjne
wokot dolnoslaskich tradycji muzycznych

Fundacja Wazka prowadzi réznorodne dziatania badawcze, edukacyjne i ani-
macyjne na Dolnym Slasku od 2012 roku, kiedy to rozpoczeta sie realizacja
kilkuletniego projektu pn. ,Prze-tworcy ludowi'®. W trakcie etnograficznych
badan terenowych cztonkom ekip badawczych udato sie zarejestrowac blisko
300 wywiadow z osobami zwigzanymi, poprzez praktyke zawodowa lub pry-
watna pasje, z dolnoslaskim dziedzictwem niematerialnym: przede wszystkim
z nieprofesjonalnymi malarzami i rzezbiarzami, rekodzielnikami, muzykami,
Spiewakami, cztonkami zespotéw ludowych, két gospodyn wiejskich, wtasci-
cielami prywatnych muzedw i skansendw, regionalistami i osobami zajmuja-
cymi sie amatorsko lokalna archiwistyka. Udokumentowano réwniez na zdje-
ciach (sporadycznie takze na wideo) wspotczesne przejawy twoérczosci ludowej,
lokalne swieta, festyny, obrzedowos¢ doroczna. Wiekszos¢ materiatow zostata
zarchiwizowana w systemie OSA® i czesciowo udostepniona w opracowywa-
nym przez Fundacje internetowym archiwum spotecznym pn. ,Dolnoslaskie
Archiwum Tradycji” (http://dat.fundacjawazka.org/).

To ,ugruntowanie” w terenie stato sie podstawa wszelkich dalszych dzia-
tan wokot dolnoslaskiego dziedzictwa - edukacyjnych, animacyjnych i popula-

ryzujacych wielokulturowe tradycje
regionu i jego ztozona historie. W opar-
Ciu 0 nagrania terenowe opracowane
zostaty cztery ptyty z tzw. muzyka
zrodet: Od wschodu stonica.. Tradygje
muzyczne na Dolnym Slgsku (2014),
Stare piesni (2015) - muzyczny portret
Spiewaczki Bronistawy Chmielowskiej,
urodzonej w Wotczuchach koto Lwowa
oraz Z domu Kida (2016) i w W domu
Kidéw (2017) - zawierajace pie-

$ni zachowane w rodzinnej tradycji
czterech siostr, polskich reemigrantek  Fot.1Warsztaty etnograficzne w Ocicach (2014)

8  Projektrealizowany byt przy udziale srodkéw MKiDN w latach 2012-2017. Por. http://fundacja-
wazka.org/projekty/6,-Prze-tworcy-ludowi.html

9  Otwarty System Archiwizacji - darmowa aplikacja opracowywana z mysla o archiwach spo-
tecznych przez Fundacje Osrodka KARTA. Por. https://archiwa.org/osa.


http://dat.fundacjawazka.org/
http://fundacjawazka.org/projekty/6,-Prze-tworcy-ludowi.html
http://fundacjawazka.org/projekty/6,-Prze-tworcy-ludowi.html
https://archiwa.org/osa
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z terendw Bosni i chorwackiej Slavonii. Wszystkie albumy sa rowniez dostepne
do bezptatnego odstuchania w internecie (http://fundacjawazka.org/wydawnic-
twa/). Ptyty te uzupetnity wciaz niedostateczny zasob nagran zrodtowych muzyki

Fot. 2 Spotkanie $piewacze w Ocicach (2015)

Fot. 3 Spotkanie ze $piewaczka Bronistawa Chmielowska
z Mroczkowic, Ocice (2016)

tradycyjnej z regionu. Ponadto zor-
ganizowano kilka cykli warsztatowych,
w ramach ktérych mozna byto uczy¢
sie piesni w bezposrednim przekazie
od wiejskiej spiewaczki.
Dokumentowanie, opracowywanie
i, jak najszersze, udostepnianie zrodet,
wsparcie przekazu miedzypokolenio-
wego i stwarzanie sytuacji, w ktorym
moze on na nowo przebiega¢ uwazamy
za gtébwne zadania edukatora i anima-
tora pracujgcego dzis wokot zagadnien
dziedzictwa kulturowego. Konkretne
i lokalne tresci mozemy postawi¢ w opo-
zycji wobec zbyt uogoélnionych prze-
kazéw na temat ,regionu wielu kultur”.
W mikroskali te pojedyncze opowiesci
zbierajg wszak, jak w soczewce, cate
skomplikowanie historii i tradycji na tym
terenie, natomiast czesto najbardzie;
interesujgce tresci pojawiaja sie nie-
jako ,miedzy stowami”, obok gtéwnego
nurtu opowiesci, podczas spotkan 0séb
w réznym wieku. Znaczenie - nie tylko
edukacyjne, ale i naukowe - skoncentro-
wania sie na wiedzy lokalnej, dostrze-

gaja tez badacze tradycji muzycznych, podkreslajac, ze ,dokumentowanie lokalno-

$ci muzycznej, studiowanie pamieci indywidualnej, tworczosci kulturalnej matych

Srodowisk to takze motyw rozwoju etnografii, etnomuzykalogii” (Dahlig 2015: 39).

Od 2014 roku dziatania animacyjne Fundacji wokot dolnoslaskiej muzyki tra-

dycyjnej skoncentrowane byty przede wszystkim w dwaoch wsiach w okolicach

10 Jako jedne z nielicznych dostepnych wymieni¢ nalezy przede wszystkim dwuptytowy album pt.
Dolny Slgsk, wydany przez Polskie Radio w serii ,Muzyka Zrédet’, ptyte dotaczona do pierwszego
tomu wydawnictwa Mom jo skarb (Berendt 2009) oraz cyfrowe archiwum Radia Wroctaw: por.

http://www.tu.prw.pl/.


http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/
http://www.tu.prw.pl/
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Bolestawca: Ocice i Zebrzydowa. Sa to miejscowosci, w ktorych wiekszos¢
mieszkancéw stanowia reemigranci z Bosni oraz ich potomkowie. Wcigz zywa
jest tam pamie¢ o specyficznym, taczacym polskie i potudniowostowianskie

watki, muzycznym dziedzictwie reemi-
grantow, jednak praktykowanie tych
tresci sukcesywnie zanika z uwagi na
to, ze starsi wiekiem instrumentalisci
i Spiewaczki bardzo rzadko znajduja
zainteresowanych nastepcow wsrod
mtodszego pokolenia. W ramach wiek-
szego, ogblnopolskiego projektu pn.
,Akademia Kolberga” (http://www.aka-
demiakolberga.pl/) powotaliémy tam

do zycia, wraz z szerszg koalicja part-
neréw, Dolnos$lgska Szkote Tradycji  Fot. 4 Warsztaty ze $piewaczka Stanistawa Latawiec,
(http://fundacjawazka.org/projek- Zebrzydowa (2017)

ty/10,-Dolnoslaska-Szkola-Tradycji.
html). Idea dziatajacych w kilku miej-
scach w Polsce Szkét Tradycji, zaini-
cjowanych przez Stowarzyszenie
,Iratwa” z Olsztyna i koordynowanych
przez nie wraz z Instytutem Muzyki
i Tanca, zaktadata ,powotywanie pro-
cesu bezposredniego przekazu tradygji
przez wiejskich mistrzéw w «natural-

nym» srodowisku, w ktérym powsta-

wata i praktykowana byta ta kultura
muzyczna” (http://www.akademia- Fot.5 Koledowanie na Trzech Kroli, Ocice (2015)
kolberga.pl/dla-mediow/). Zadaniem

animatoréw byto wiec tworzenie swoistych ,ekosystemow” dla muzycznego
dziedzictwa kulturowego, a nie edukowanie na jego temat czy nadzorowanie
,etnograficznej poprawnosci” jego wykonywania. W zwiazku z tym w kolejnych
latach prowadzilismy w okalicach Bolestawca réznorodne dziatania, angazu-
jac starsze i mtodsze pokolenia przedstawicieli lokalnej spotecznosci w zywa
praktyke muzycznych tresci na spotkaniach spiewaczych, potancéwkach, nie-
formalnych spotkaniach w ogrodzie i na przystanku autobusowym, wreszcie
podczas koledowania na Trzech Kroli, zorganizowanego wraz z dzie¢mi z Ocic
wedtug miejscowego scenariusza.


http://www.akademiakolberga.pl/
http://www.akademiakolberga.pl/
http://fundacjawazka.org/projekty/10,-Dolnoslaska-Szkola-Tradycji.html
http://fundacjawazka.org/projekty/10,-Dolnoslaska-Szkola-Tradycji.html
http://fundacjawazka.org/projekty/10,-Dolnoslaska-Szkola-Tradycji.html
http://www.akademiakolberga.pl/dla-mediow/
http://www.akademiakolberga.pl/dla-mediow/
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Historia lokalna - Olesnica

Fot. 6 Realizacja wywiadu wideo z Franciszkiem Praczykiem,
materiat wykorzystano w filmie 24 godziny byt ruch,
Ole$nica (2019)

Osobny rodzaj dziatan stanowia te
bazujgce na historii lokalnej. W ostat-
nich latach mamy do czynienia z praw-
dziwym rozkwitem tego typu projek-
tow, a to dzieki popularyzacji koncepgji
(oraz dyscypliny), jaka jest historia
w przestrzeni publicznej, historia
moéwiona oraz archiwistyka spo-
teczna. Za wprowadzenie ich na polska
scene zarowno naukowa, jak i zwia-
zana z aktywnoscia organizacji poza-
rzadowych, w duzej mierze odpowie-
dzialna jest Fundacja Osrodka KARTA
wraz z projektem dotyczgcym archi-
wistyki spoteczne;.

Dwoma projektami inicjuja-
cymi dziatania w Olesnicy byty

,Pierwsi w Olesnicy” oraz ,Pierwsi

w Ole$nicy - mapa wspomnien’ (2015)
zrealizowane we wspotpracy, co istotne,
z lokalnym partnerem, czyli Olesnickim
Domem Spotkan z Historia. Oba pole-
gaty na przeprowadzeniu 20 wywia-
dow - historii moéwionych - z jednymi
z najstarszych mieszkahcow miasta.
Niemal wszyscy oni przyjechali do

Olesnicy jako dzieci lub osoby mtode - wiekszos¢ urodzita sie w latach 30. XX

wieku, dwie w 1918 roku, szes¢ juz w latach 40. XX wieku. Do Oleénicy przy-

byli z dawnych Kresow Wschodnich (Lwow i okolice, Halicz, Kotomyja, Grodno),

Radomszczyzny, Kielecczyzny i Podkarpacia, Wielkopolski, Polski centralnej

(Warszawa), a nawet z Moskwy i Afryki (z armia Sikorskiego). Pytania zadawane

przez cztonkinie ekipy badawczej kierowaty narracje w strone historii osobistej
o miescie, jego odbudowie, wspomnien o poszczegolnych miejscach (Kurpiel 2016).
Efektem projektu byta bowiem mapa wspomnien - potaczona z odstuchami oraz

wystawa fotograficzng portretow - takze z fragmentami relacji audio (http://

fundacjawazka.org/wydawnictwa/42,Pierwsi-w-0lesnicy.html).


http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/42,Pierwsi-w-Olesnicy.html
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/42,Pierwsi-w-Olesnicy.html
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Projekt w swoim zamysle byt prosty i prawdopodobnie niewiele wyréznia sie na
tle innych mu podobnych™. Co jest jednak niezwykle istotne to fakt, ze stat sie on rze-
czywistym poczatkiem wielowymiarowych dziatan w miescie, do ktérych wtaczeni
zostali rozméwcy z naszego projektu o ,Pierwszych w Olesnicy” - jako eksperci nie
tylko od wtasnej i miejskiej historii, ale i od reprezentowanych profesji - np. fotografii.

Gtownymi dziataniami po inicjalnych projektach byty warsztaty z mto-
dzieza - prowadzone w oparciu o nagrane historie, przy wspotudziale rozmow-
cbw, a takze materiaty edukacyjne - Odkrywnik Olesnicki (http://fundacjawazka.
org/wydawnictwa/191,-0dkrywnik-olesnicki.html) oraz Olesnickie memory.
W tym pierwszym projekcie na kilku kartach oddajemy gtos pierwszym miesz-
kancom Oleénicy, ktorzy opowiadaja o swoim poprzednim miejscu zamieszkania
oraz przyjezdzie na Dolny Slask. W grze memory polegajacej na dopasowaniu
obiektu (budynku, rzezby, muralu) do odpowiedniej osoby rowniez sa obecni. Gra
powstata w oparciu o wyniki internetowego gtosowania, w ktorym olesnicza-
nie sami mogli wybra¢, ktore z budynkéw i obiektow sa dla nich najistotniejsze™.

Zainteresowanie wszystkimi projektami byto w Olesnicy bardzo duze. Do
partnera Fundacji - Olesnickiego Domu Spotkan z Historia zaczeli zgtaszac sie
inni mieszkahcy miasta, gotowi podzieli¢ sie wtasng historia. Chociaz kolej-
nej odstony projektu nie udato sig¢ zorganizowac, przy wspotudziale chetnych
mieszkancow Olesnicy powstaty inne mikro-projekty, m.in. dwa filmy (zrealizo-

wane wspblnie z mtodzieza): ,/ jeszcze
sobie przypominam” - historia osobista
(http://fundacjawazka.org/wydawnic-
twa/195 Film-dokumentalny-i-jesz-
cze-sobie-przypominam.html) oraz
24 godziny byt ruch (http://fundacja-
wazka.org/wydawnictwa/263,Film-
-krotkometrazowy-24-godziny-byl-
-ruch.html) - o oleénickich Zaktadach
Naprawczych Taboru Kolejowego. Oba

filmy zawierajg watki autobiogra-

ficzne, ale takze sa Zrodtem wiedzy Fot.7 Spacer etnograficzny podczas warsztatow
o historii lokalnej - zaréwno przed, w Olesnicy (2017)

11 Podobny zrealizowano m.in. w Dzierzoniowie: http://www.dzierzoniowskiearchiwum.pl/dhn/
mapa.html, czy na warszawskim MDM-ie: https://stocznia.org.pl/projekty/moj-mdm/.

12 Formularz do gtosowania on-line: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeyoNYMt1W-
-U_5zDXg6v93cqiGfW7zRVeQruD0Od1hul9qwiSQ/viewform?fbclid=lwAR3ZBBLISQxZtKH1j-
5mSDx2tT1-GgrPw7kqES5aKxs3nXRFV_X4X4LZI2Nns.


http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/191,-Odkrywnik-olesnicki.html
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/191,-Odkrywnik-olesnicki.html
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/195,Film-dokumentalny-i-jeszcze-sobie-przypominam.html
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/195,Film-dokumentalny-i-jeszcze-sobie-przypominam.html
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/195,Film-dokumentalny-i-jeszcze-sobie-przypominam.html
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/263,Film-krotkometrazowy-24-godziny-byl-ruch.html
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/263,Film-krotkometrazowy-24-godziny-byl-ruch.html
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/263,Film-krotkometrazowy-24-godziny-byl-ruch.html
http://fundacjawazka.org/wydawnictwa/263,Film-krotkometrazowy-24-godziny-byl-ruch.html
http://www.dzierzoniowskiearchiwum.pl/dhn/mapa.html
http://www.dzierzoniowskiearchiwum.pl/dhn/mapa.html
https://stocznia.org.pl/projekty/moj-mdm/
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeyoNYMt1W-U_5zDXg6v93cqiGfW7zRVeQrUD0d1huL9qwiSQ/viewform?fbclid=IwAR3ZBBLiSQxZtKH1j5mSDx2tT1-GgrPw7kqE5aKxs3nXRFV_X4X4LZI2Nns
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeyoNYMt1W-U_5zDXg6v93cqiGfW7zRVeQrUD0d1huL9qwiSQ/viewform?fbclid=IwAR3ZBBLiSQxZtKH1j5mSDx2tT1-GgrPw7kqE5aKxs3nXRFV_X4X4LZI2Nns
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeyoNYMt1W-U_5zDXg6v93cqiGfW7zRVeQrUD0d1huL9qwiSQ/viewform?fbclid=IwAR3ZBBLiSQxZtKH1j5mSDx2tT1-GgrPw7kqE5aKxs3nXRFV_X4X4LZI2Nns
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jak i powojennej. Tym samym moga by¢ wykorzystane przez nauczycieli lub
edukatorow w ich pracy.

Niezwykle istotny jest partycypacyjny charakter wszystkich olesnickich
projektéw. Mimo Ze inicjowane byty przez Fundacje Wazka, ole$niczanie zaan-
gazowali sie w ich realizacje. Zarowno metoda historii mowionej, jak i metoda
gtosowania internetowego, zaktada wspotuczestniczenie rozmaitych podmio-
tow aktywnie tworzacych narracje (o przesztosci, miescie, sobie itp.). W przy-
padku historii méwionej to rozméwca staje sie ekspertem (w idealnej wersji)
opowiadajac nam to, Co sam uznaje za wazne, a na pewno to, co zwigzane jest
z jego osohistym doswiadczeniem i wspomnieniami z przesztosci. To bowiem
doswiadczenia, nie zas weryfikowalne fakty, sa najistotniejszymi elementami
historii opowiadanych (Kurkowska-Budzan 2009; Portelli 2018). Stad popular-
nos¢ tej metody w badaniu grup wykluczonych oraz marginalizowanych przez
oficjalna narracje historyczna lub tzw. wielka historie (Lynd 2018). Podobnie
w przypadku gtosowania zwigzanego z gra Olesnickie memory. Mieszkancy mia-
sta mieli gotowa liste obiektow do wyboru, jednak to oni zdecydowali, ktore sg
dla nich wazne. Angazowali sie w akcje i przekazywali sobie informacje o gto-
sowaniu za pomoca portali spotecznosciowych.

Edukacja regionalna

Kilkuletnia obecnos¢ w terenie umozliwita nam zdiagnozowanie podstawo-
wych problemow, z jakimi boryka sie edukator pracujacy w tak szczegblnym,
postmigracyjnym, poddanym przez lata propagandowej polityce historycznej,
$rodowisku, jakim jest Dolny Slask. Edukacja regionalna w programach naucza-
nia traktowana jest dzi$ zazwyczaj jak bohater drugiego, a nawet trzeciego
planu. W wypetnionym szkolnym planie zaje¢ rzadko wystarcza na te tresci
Czasu, a sami nauczyciele zgtaszali nam wiele trudnosci, jakich nastrecza reali-
zacja takich zagadnien, z ktérych podstawowa stanowi niedostateczna liczba
dostepnych materiatow edukacyjnych. W ostatnich kilkunastu latach na lokal-
nym rynku ukazaty sie dwa podreczniki dla uczniow szkoty podstawowej: Dolny
Slgsk. Edukacja regionalna (Heine 2008) oraz dolno$laska wersja podrecznika
W mojej matej ojczyznie (Kuzniecow 2011). W ich zawartosci znalazty sie m.in.
teksty o znaleziskach archeologicznych, zabytkach romanskich, gotyckich, baro-
kowych, zamkach obronnych, staréwkach, wspolnotach religijnych w Polsce, naj-
wazniejszych miejscach $wietych, znanych postaciach historycznych, legendy
i podania, wiersze i piosenki autorstwa dolnoslgskich literatow oraz fragmenty
wspomnien i reportazy. Dolnoslaski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli we
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Wroctawiu publikowat w latach 2001-2012 kwartalnik metodyczny ,Dolnoslaskie
Sciezki” (Lamek 2001-2005; Stodolna-Rybczynska 2008-2012), ktory w pierw-
szych numerach proponowat tresci w uktadzie: mate ojczyzny (kolejne powiaty),
region, Polska, Europa, zas w numerach ostatnich jeden z dziatow zatytutowano
juz Dolny Slgsk - edukacja regionalna i mozna byto w nim znalez¢ propozycje
scenariuszy lekcjii warsztatow edukacyjnych.

Nie trudno jest zauwazy¢, ze kazda z przywotanych publikacji poszukiwata
witasnego klucza do prezentacji tekstow o regionie. Mogt on polega¢ na omawia-
niu dziedzictwa kulturowego w perspektywie chronologicznej (Kuzniecow 2011),
prezentacji kompendium Zrédet pisanych (Heine 2008), czy tez prowadzi¢ narracje
od mikro- do makrokosmosu - od najblizszego otoczenia az po szerokie zwigzki
regionu z reszta $wiata, jak uczynili to redaktorzy kwartalnika ,Dolno$laskie Sciezki’.
Uwidacznia to brak programowego podejscia do realizacji tych zagadnieh na zaje-
ciach szkolnych, a same tresci zamieszczone w podrecznikach i scenariuszach lekcji
stanowia mieszanke wiedzy z przedmiotow takich jak historia, geografia i wiedza
o kulturze. Przywotane materiaty edukacyjne i metodyczne trudno uzna¢ ponadto
za bardzo aktualne, kwartalnik dla dolnoslaskich nauczycieli nie jest wydawany
od 20712 roku, a zaden z podrecznikéw (z lat 2008 i 2011) nie byt w ostatnich kilku
latach wznawiany i dzi$ oba s3 juz trudno dostepne. Wydaje sie to tylko potwier-
dzac teze o niewystarczajacej obecnosci edukacji regionalnej w szkotach w regio-
nie. Tym istotniejsza i pilniejsza wydaje nam sie potrzeba realizacji tych tematow
w systemie edukacji pozaformalnej - podczas dziatan animacyjnych, warsztatow
i prowadzonych w szkole oraz poza nig projektow mtodziezowych, jak rowniez
jak najszerszego udostepniania zrodet (nagran, fotografii, wtasnych opracowan),
ktore moga stanowi¢ pomoc edukacyjna.

Bliska nam koncepcja zaktada, ze kazdy region jest zarazem ,Swiatem ogoélno-
ludzkim’, a regionalizm jest ,jednym z podstawowych sposobow rozumienia swiata”
(Kossak-Gtowczewski 1994). Edukacja regionalna powinna pomoéc mtodemu czto-
wiekowi zrozumie¢ otaczajaca go rzeczywistos¢ i w konsekwencji umozliwi¢ mu
uczestnictwo w zyciu spotecznym i kulturalnym. Ministerstwo Edukacji Narodowej
w swoich dokumentach programowych, bedacych efektem pracy szeregu powo-
tanych ekspertow, okreslito cel ogoiny edukacji regionalnej w procesie nauczania
jako ,uksztattowanie w uczniach poczucia wtasnej tozsamosci regionalnej jako
podstawy zaangazowania sie w funkcjonowanie wtasnego srodowiska i autentycz-
nego otwarcia sie na inne spotecznosci i kultury” (Repsch, Skowronski 2000: 17).
Kluczowe w tej definicji wydaje nam sie podkreslenie, ze samo zrozumienie regionu
i ksztattowanie tozsamosci nie sa celem samym w sobie, lecz bedace ich skutkiem
zaangazowanie i wynikajaca z niego postawa otwarcia na réznorodnos¢ Swiata.
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Pozaformalne spojrzenie na edukacje

Wtasne doswiadczenie etnograficzne i animacyjne, potaczone z literaturg
przedmiotu postulujaca ,etnografie przestrzeni bliskich, antropologie na
wtasnym podwaérku” (Cichocki, Dudek, Rakowski, Sikora, Waszczynska,
Wieczorkiewicz, Zatorska 2015: 5) pozwolity nam sformutowac propozycje
dotyczace edukacji regionalnej realizowanej w systemie pozaformalnym,
bedacym, w naszym mniemaniu, niezwykle istotng przeciwwaga dla zwy-
kle skostniatej i odpornej na zmiany edukacji formalne;.

Najwazniejszym jej elementem jest, opisana juz, bliskos¢ terenu, ktory staje
sie punktem wyjscia dla dalszych dziatah animacyjno-edukacyjnych. Tym samym
mozna mowic o typie edukacji zdecentralizowanej, wytwarzanej lokalnie, w oderwa-
niu od ujednolicajacej narracji sterowanej odgornie. Bytaby to wiec edukacja o cha-
rakterze signum loci. Wyrazenie to, zaczerpniete z analizy Andrzeja Szpocinskiego,
dotyczy typu odniesienia do przesztosci lokalnej, ktory ,stuzy jedynie uwypukleniu
swoistosci regionu, bez jakiegokolwiek odniesienia sie do relacji region - wspél-
nota narodowa” (Szpocinski 2006: 57). Mieszaja sie w nim natomiast watki osobi-
ste oraz rodzinne, traktowane na rowni z oficjalng narracja historyczna.

Kolejnym wyrazeniem mogacym oddac charakter postulowanego przez nas
typu edukadji, jest ,edukacja oddolna” - nawigzujaca do ,kultury oddolnej" i jej
(oddolnego, lokalnego) sposobu praktykowania. | w tym wyrazeniu najistotniej-
sze jest lokalne zakorzenienie oraz nastawienie lub dostosowanie dziatan do
potrzeb konkretnej grupy odbiorcow.

W koncu, edukacja praktykowana m.in. w projektach Fundacji Wazka,
moze zosta¢ nazwana ,partycypacyjna’, gdyz zaktada (wspot)uczestnictwo
rozmaitych osoéb i grup w jej tworzeniu od momentu startowego: rozpozna-
nia terenu, poprzez tworzenie lokalnych partnerstw, po kohcowe udostep-
nienie rezultatéw dziatan i ich rozmaite zastosowania. Sytuuje sie wiec na
pograniczu animacji kulturowej, wykorzystujac jej metody dziatania.

Tego typu podejscie do edukacji (regionalnej, lecz nie tylko) bliskie jest podej-
Sciu antropologicznemu, gdyz zamiast narzucenia pewnych - odgérnie usta-
lonych - tresci, nastepuje préba zrozumienia terenu wraz z cata jego bogata
specyfika. Antropolodzy, etnolodzy i edukatorzy w terenie probuja krytycznie
spojrze¢ na zastata rzeczywistos¢. Ten edukacyjny zwrot ku lokalnosci ozna-
cza wiec niemal catkowitg rezygnacje z tematdéw o matym znaczeniu dla danej
spotecznosci, w tym mitéw, legend i podan o niewiadomej proweniencji, zas
zwrbcenie uwagi na aspekty tradycji zywej lub istotne z punktu widzenia toz-
samosci lokalnej. Rezygnacja z pewnych zagadnien oraz schematycznego wzoru
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postepowania, pozostawia pole do catkiem nowego zagospodarowania, w tym
przywrocenia do pamieci kwestii niepamietanych lub odtworzenia tancuchow
transmisji lokalnych tradycji czy zwyczajow, a takze zbudowanie pozytywnego
wsparcia do ich kultywowania i samodzielnego odkrywania.

Zakonczenie

Edukacja i animacja regionalna sa obecnie jednymi z mozliwych pél praktykowania
antropologii. Wydaje sie nawet, ze moga by¢ one pewnym zadaniem antropologow
i etnologdw, dla ktorych przebywanie w terenie, badania spotecznosci lokalnych oraz
krytyczna analiza tresci sa elementami warsztatu dyscypliny. Zaangazowanie w dzia-
tania edukacyjne i animacyjne juz z definicji zaktada istotng ingerencje w sam obszar
prowadzenia takiej aktywnosci. Z pewnoscia wzajemne wptywy antropologbw i $ro-
dowisk, w ktorych dziataja, warte sa poddania ich kazdorazowo wnikliwej analizie.

Antropologiczna perspektywa w obszarze edukacji pozaformalnej moze
mie¢ pozytywny wptyw na ksztattowanie postawy otwartosci na kulturowa
réznorodnos¢, uwrazliwienie na gtos wykluczonych i wartos¢ bezposredniego,
miedzypokoleniowego i zrodtowego przekazu, a takze dowartosciowanie nar-
racji wszelkich miejsc znajdujacych sie poza centrum - pograniczy, przedmies¢
czy prowincji. Jest to szczegolnie istotne w terenie ,trudnym’, jakim jest Dolny
Slask. Powojenne lata pokazaty fiasko odgornej definicji regionu, ktory raczej - jak
pokazuje antropologiczne spojrzenie - sktada sie z wielu lokalnych mikroswia-
toéw i polifonii jednostkowych doswiadczen.
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Streszczenie

Wiedza lokalna jest w centrum zainteresowania etnologéw od czaséw Clifforda Geer-
tza. Poszukiwanie lokalnej interpretacji kultur nie znalazto jednak odniesienia w tym,
co z istoty swojej jest lokalne - czyli edukacji regionalnej. W tym bowiem obszarze domi-
nuje ,typ klasyczny” lokalnej pamieci przesztosci, czyli ,region - naréd”, a wiec elementy
edukacji regionalnej sa jednoczesnie waznymi komponentami tozsamosci narodowej. Na
wielokulturowym Dolnym Slasku powojenna edukacja regionalna byta narzedziem propa-
gandy ,powrotu ziem piastowskich do Macierzy” oraz ich z nig ,zespolenia” (czyli homoge-
nizacji kulturowej), obecnie za$ edukacja na temat regionu istnieje w wersji szczatkowej.
Te braki staraja sie niekiedy uzupetnia¢ sami nauczyciele, w ramach swoich kompetencji
i mozliwosci realizujac z uczniami dodatkowe projekty, rowniez korzystajac z oferty kul-
turalnej i edukacyjnej instytucji kultury. Do matych miejscowosci docieraja tez animatorzy
zwigzani z organizacjami pozarzadowymi. Autorki, w oparciu o do$wiadczenie i dziatania
Fundacji Wazka, prezentujg przyktady pozaformalnej dziatalnosci edukacyjnej, w ktérej
etnologia wraz z ,wiedzg lokalng” i jej narracjami petnig kluczowa role. W nawigzaniu do
wtasnych doswiadczen proponuja rowniez koncepcje edukacji regionalnej realizowanej
oddolnie, partycypacyjnie, w bliskim kontakcie z terenem i bezposrednim, miedzypoko-
leniowym przekazem.

Stowa klucze: edukacja regionalna, edukacja pozaformalna, animacja, Dolny Slask, lokal-
nos¢, edukacja regionalna
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Summary

Local knowledge has been at the center of ethnologists’ interest since the time of Clifford
Geertz. The search for a local interpretation of cultures, however, has not found a refer-
ence in what is essentially local - that is, regional education. In this area, the “classical
type” of the local memory of the past (‘region - nation”) is the dominant one, i.e. elements
of regional education are at the same time important components of national identity.
In the multicultural Lower Silesia, post-war regional education was a tool for propaganda
of “the return of the Piast lands to the Motherland” and their “fusion” with the Motherland
(i.e. cultural homogenization). Currently education about the region exists in a rudimentary
version. Some teachers try to fill in these deficiencies, within the framework of their com-
petences and capabilities, by carrying out additional projects with their students and by
making use of the cultural and educational offer of cultural institutions. Animators asso-
ciated with non-governmental organizations are also important initiators of such activi-
ties. The authors, based on the experience and activities of the Wazka Foundation, pres-
ent examples of non-formal educational activities in which ethnology along with “local
knowledge” and its narratives play a key role. Referring to their own experience, they also
propose a bottom-up, participatory regional education, carried out in close contact with
the field and with direct intergenerational transmission.

Keywords: regional education, non-formal education, animation, Lower Silesia, locality,
regional education
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0d 2015 roku, w zwiazku z przybyciem do Europy wielu tysiecy osob ucieka-
jacych przed skutkami konfliktu w Syrii oraz innymi konfliktami i katastrofami
oraz z powodu negatywnego stosunku przedstawicieli rzadu do uchodzcow,
a takze udziatu Polski w ich relokacji - w wielu mass mediach pojawit sie anty-
uchodzczy przekaz taczacy zjawiska terroryzmu, ,zagrozenia islamizacja” oraz
uchodzstwa. W niniejszym artykule wskazemy na elementy antyuchodzZczego
dyskursu, zwtaszcza na sposéb formutowania narracji. Nastepnie przedstawimy
projekty zainicjowane przez osoby skupione wokét Centrum Badan Migracyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (CeBaM UAM). Projekty te
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miaty na celu przeciwdziatanie antyuchodzczej kampanii oraz wtaczenie i zaan-
gazowanie srodowiska etnologicznego w debate publiczna’.

W tekscie opisane zostang dwa dziatania: akcja ,Zaadoptuj kamizelke” (2017
rok) oraz trzy edycje projektu szkoleniowo-warsztatowego ,Porozmawiajmy
o uchodzcach” (2017-2019). Akcja ,Zaadoptuj kamizelke” skierowana byta do
réznego typu instytucji i polegata na zaopiekowaniu sie przez nie jedng z 49
kamizelek, w ktorych uchodzcy przemierzyli Morze Srédziemne, by dostac sie
na grecka wyspe Chios. Do kamizelek doczepiono ulotki informacyjne, a adop-
tujace instytucje mogty organizowac¢ wokoét nich dalsze dziatania. Zainicjowany
i wspottworzony przez autorki artykutu projekt ,Porozmawiajmy o uchodzcach”
sktadat sie z czesci szkoleniowej dla edukatorow oraz warsztatow edukacyjnych
o0 uchodzcach dla uczniéw i uczennic w starszych klasach szkét podstawowych
w Poznaniu. Oba projekty miaty na celu ksztattowanie postaw otwartosci wobec
uchodzcow oraz zwiekszenie wiedzy odbiorcéw - szeroko rozumianej spoteczno-
sci mieszkancow i mieszkanek Poznania oraz dzieci i mtodziezy szkolnej, a takze
zwigkszenie grupy osob chcacych zaangazowac sie w dziatania upowszechniajace
wiedze dotyczaca migracji przymusowych oraz postawe otwartosci.

Inspiracje: w kierunku antropologii zaangazowanej i krytycznej

Opisywane dziatania wpisujg sie w nurty antropologii zaangazowanej oraz peda-
gogiki krytycznej. W tekscie Engaged Anthropology: Diversity and Dilemmas
Setha Low i Sally Engle Merry (Low, Merry 2010) pokazuja szerokie spektrum
form spotecznego zaangazowania antropologii: wspierania, dzielenia sie, edu-
kowania, krytyki spotecznej, wspotpracy, rzecznictwa (advocacy) i aktywizmu.
W USA antropologia zaangazowana ulegta wielokrotnym przeobrazeniom: od
swych poczatkow pod koniec XIX wieku, gdy John W. Powell Swiadczyt przed
Kongresem o ludobojstwie ludnosci indiahskiej, po wezwania do praktykowa-
nia antropologii walczacej (militant anthropology)? przez Nancy Scheper-Hughes,
antropologii komentujacej srodowisko akademickie i jego hierarchie (Kociatkiewicz,
Kostera 2020), czy wrecz zastapienia akademickiej krytyki kulturowej przez
badania aktywistyczne (Low, Merry 2010).

1 Artykut powstat m.in. w oparciu o badania w ramach projektu ,NoVaMigra. Norms and Values
in the European Migration and Refugee Crisis”, nr 770330, finansowanym przez Unie Europej-
ska w programie Horyzont 2020 oraz publikacje I. Main (Main 2020).

2 Militant anthropology na jezyk polski przektadane jest zaréwno jako ,antropologia walczaca”
(Songin-Mokrzan 2014), jak i ,wojujaca” (Cervinkova 2012: 13). Ze wzgledu na bardziej rozpo-
wszechnione uzycie, zdecydowatysmy sie na pierwsza forme.
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Dyskusja nad koniecznosciag uznania antropologii zaangazowanej w Polsce,
wypowiedziana donosnym, grupowym gtosem podczas Nadzwyczajnego Zjazdu
Etnologow i Antropologéw w 2016 roku (Nadzwyczajny.. 2017), pozwala na wpi-
sanie naszych dziatan w coraz lepiej ugruntowane teoretycznie i metodologicznie
przedsiewziecie, bedace ,obietnicg rekonstrukgcji dyscypliny w duchu spotecznej
odpowiedzialnosci” (Songin-Mokrzan 2014: 10). Tym samym, wérod réznych nur-
tow antropologii zaangazowanej, nasze projekty sytuuja sie tam, gdzie poprzez
rézne dziatania animacyjne i popularyzatorskie wiedza jest upowszechniana,
wzbogacajac debate publiczna (Koscianska 2004; Songin-Mokrzan 2014: 18-19).

W podejmowanych przez nas dziataniach inspiracje stanowi rowniez mysl
pedagogiki krytycznej?, ktéra problematyzuje zwiazek miedzy edukacja a poli-
tyka, miedzy stosunkami spoteczno-politycznymi a praktykami pedagogicznymi
oraz miedzy odtwarzaniem zaleznych hierarchii wtadzy i przywilejéow w dziedzi-
nie codziennego zycia spotecznego. W takich procesach nauczyciele maja zada-
nie zrozumiec¢ spoteczno-polityczny kontekst edukacji i znaczenia radykalne;
demokratyzacji zaréwno placéwek oswiatowych, jak i wiekszych formacji spo-
tecznych, odnoszac sie do programu nauczania, polityki szkolnej, filozofii edu-
kacyjnych i tradycji pedagogicznych, stawiajac im opor i stanowiac wyzwanie
(Fischman, McLaren 2005). Jak wskazata pedagozka Maria Czerepniak-Walczak,
nurt pedagogiki emancypacyjnej obejmuje m.in. pedagogike radykalna, nasta-
wiona ,na odkrywanie i wdrazanie do edukacji zwiazkéw refleksyjnego uczenia
sie, ksztattowania krytycznych postaw i zachowan obywatelskich oraz rewita-
lizacji demokratycznej sfery publicznej” (Czerepniak-Walczak 2006: 75). Mimo
rozwoju nurtow pedagogiki krytycznej w polskim srodowisku pedagogicznym
od okresu transformacji ustrojowej, idee wychowania demokratycznego, edu-
kacji obywatelskiej i autonomii nie zostaty szerzej zastosowane w szkolnictwie
publicznym (Sliwerski 2016: 20). Michelle Fine, amerykanska psycholozka spo-
teczna, opisujaca i analizujaca partycypacyjne badania w dziataniu (participatory
action research), niesprawiedliwo$¢ i opor spoteczny, w pracy Just research in
contentious times (Fine 2017) podkreélita konieczno$¢ radykalnego zaangazowa-
nia w badania i przytaczenia sie do ruchu na rzecz zmiany spotecznej, sprawie-
dliwosci i wyzwolenia. Dziatania pedagogiki krytycznej nie sa wyrazem posia-
dania witasciwej wiedzy, lecz bycia we wtasciwym miejscu i czasie. Ostatnie lata

zmiany politycznej i spotecznej staty sie dla nas tym momentem.

3 Tematyka projektoéw sugeruje bliski zwigzek dziatan Centrum Badan Migracyjnych z edukacja
miedzykulturowa (zob. Kledzik, Praczyk 2016). Gtowna osia naszych projektow nie jest jednak
edukacja na temat Innego i innosci czy proba dekonstrukcji stereotypéw i reprodukowanych
dyskursywnie roznic kulturowych.
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Polityka migracyjna i dyskurs antyuchodzczy w Polsce

W potowie 2015 roku koalicyjny rzad dwoch partii - Platformy Obywatelskiej
i Polskiego Stronnictwa Ludowego - zobowiazat sie do przyjecia okoto 7 tysiecy
uchodzcow z Syrii, Iraku i Erytrei, w ramach programu relokacji. Premier Ewa
Kopacz zadeklarowata podczas telewizyjnego przemowienia:

Polska przyjmie tylko uchodzcow, a nie emigrantow ekonomicznych (..). Chce
panstwa zapewnic, ze w negocjacjach, ktore teraz toczymy, stawiamy konkretne
warunki: rozdzielenie uchodzcow od emigrantow ekonomicznych, uszczelnienie
zewnetrznych granic UE oraz petna kontrola naszych stuzb nad osobami, ktore
przyjmiemy. Polska jest i bedzie bezpieczna. Polska jest i bedzie proeuropejska.

Polska jest i bedzie tolerancyjna (Kopacz 2015).

Ewa Kopacz, pomimo odwotania sie do ekskluzywistycznej retoryki wytaczaja-
cej emigrantow ekaonomicznych, wskazywata na takie wartosci, jak bezpieczen-
stwo, proeuropejskosc i tolerancja. Podkreslita tez, ze w ostatnich latach Polska
wiele zyskata dzieki europejskiej solidarnosci.

Po wyborach parlamentarnych 25 pazdziernika 2015 roku nowy rzad, utwo-
rzony przez zwycieskg partie Prawo i Sprawiedliwos¢, odrzucit wczesniejsze
zobowiazania i otwarcie wystapit przeciwko projektowi relokacji uchodzcow.
Sprzyjat rowniez negatywnej reakcji mediow na ,kryzys zwigzany z uchodzcami
i migracja” oraz podsycat nacjonalistyczne nastroje antyuchodzcze. W pazdzier-
niku 2015 roku Jarostaw Kaczynski, prezes PiS, wypowiedziat znamienne stowa:
,R0znego rodzaju pasozyty, pierwotniaki, ktore nie sg grozne w organizmach
tych ludzi, a moga tutaj by¢ grozne” (Kaczynski 2015). Beata Szydto, na stano-
wisku premiera od 16 listopada 2015 roku, nie tylko zakwestionowata zadekla-
rowane przez poprzednirzad liczby (7 tysiecy), ale w styczniu 2016 roku stwier-
dzita, ze ,(s)taramy sie, by byty to osoby sprawdzone i by byli to chrzescijanie”
(za: Pedziwiatr, Legut 2017: 624). Rzad uwazat, ze uchodzcy - w przewazajace;
mierze pochodzacy z krajow o dominujacej populacji muzutmanéw - stanowia
zagrozenie dla tozsamosci chrzesScijanskiej Europy, a ich przybycie doprowadzi
do ,islamizacji” Europy i zmian demograficznych.

Jak wskazano w europejskim raporcie o islamofobii, w 2016 roku ,mozna zaob-
serwowac dalsza popularyzacje postaw islamofobicznych w polityce, mediach,
edukacji iinnych sferach zycia” (Pedziwiatr 2017: 415). Polacy maja ograniczony
kontakt z niewielkg populacjg muzutmanskg w Polsce, jednak w wyobrazeniach
liczba muzutmanow jest znacznie wieksza niz wynikatoby to z rzeczywistych
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danych (Babako 2017; Buchowski 2016). W mediach publicznych, przeksztat-
conych po wyborach w przestrzeh promowania stanowiska rzadu w sprawie
migracji, wzmocniony zostat przekaz islamofobiczny, m.in. poprzez zapraszanie
krytykow islamu do przedstawiania muzutmanoéw jako terrorystow oraz mani-
pulowanie relacjami medialnymi z roznych wydarzen.

Antyuchodzczy dyskurs podtrzymywany byt w kolejnych latach. Tuz przed
wyborami samorzadowymi 21 pazdziernika 2018 roku, partia PiS wyemitowata
w telewizji publicznej spot, w ktdérym uzyto bardzo silnej retoryki nacjonalistycznej.
W mediach kontynuowano nadawanie programow nacjonalistycznych i antyuchodz-
czych, przedstawiajac uchodzcow jako zagrozenie, podkreslajac ich rzekoma agre-
sywnosC i przestepczosc lub twierdzac, ze sa gotowi zniszczy¢ cywilizacje chrzesci-
janska (zob. Gozdziak, Marton 2018; Krzyzanowska, Krzyzanowski 2018). Pomijano
natomiast zaréwno liczne historyczne przyktady wsparcia dla Polakéw i Polek jako
uchodzcow w okresie Il wojny $wiatowej i w latach osiemdziesiatych XX wieku (Stola
2012), jak i fakt przyjmowania przez Polske uchodZcow z krajéw bloku wschodniego
w okresie powojennym (np. z Gregji) (Biernacka 1973; Nowicka 2008).

»Uchodzcy nadchodza” - panika moralna

Takie negatywne przedstawianie migrantéw przymusowych w Polsce miato kilka
konsekwencji. Po pierwsze, nastapita stopniowa zmiana nastawienia spoteczen-
stwa do uchodZcow i muzutmanoéw. Temat ten spowodowat wzrost zainteresowa-
nia zjawiskiem migracji i emocjonalizacje debaty publicznej, a sytuacja migrantow
byta wielokrotnie poruszana i wykorzystywana do celéw politycznych. Ponadto
miedzy majem 2015 roku a grudniem 2016 roku gwattownie wzrosto negatywne
nastawienie do ich przyjmowania. W 2015 roku tylko 21% Polakow nie chciato udzie-
la¢ im ochrony, podczas gdy w nastepnym roku az 53% (CBOS 2017; CBOS 2018).
Druga konsekwencja szerzenia dyskursu antyuchodzczego byt wzrost nastro-
jow i dziatan antyimigranckich. Tendencja ta jest widoczna w wynikach badan
opinii publicznej wykazujacych eskalacje negatywnych postaw wobec innych
narodowosci, w tym migrantéw mieszkajacych w Polsce (Cekiera 2017). Wielu
Polakéw nie dostrzega pozytywnego aspektu kontaktu z migrantami czy uchodz-
cami, jakim jest wzbogacenie lokalnej kultury (taciak, Seges Frelak 2018).
Trzecig konsekwencjag byt wzrost liczby rasistowskich i antyimigracyjnych
atakow w Polsce. Stowarzyszenie Nigdy Wiecej monitorujace taka przemoc,
wskazuje na stale rosnaca liczbe atakéw na cudzoziemcdw, majacych miejsce
zaréwno w wigkszych miastach, jak i mniejszych miejscowosciach w Polsce. Ataki
stowne i fizyczne skierowane byty przeciwko osobom o ciemniejszej karnacji,
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postugujgcym sie jezykami innymi niz polski, noszgcym inne ubrania i/lub postrze-
ganym jako muzutmanie (Stowarzyszenie Nigdy Wiecej 2019).

Opisany wczesniej proces rozpowszechniania oraz wzmacniania pogladow i postaw
antyuchodzczych, antyimigranckich i islamofobicznych, a takze wynikajace z tego dzia-
tania, mozna wyjasni¢ za pomoca koncepcji paniki moralnej sformutowanej w latach
siedemdziesiatych XX wieku przez Stanley’a Cohena (Cohen 2017). Charakteryzuje
sie ona nieadekwatnymi reakcjami spotecznymi na powazna sytuacje lub zagrozenie.
Panika moralna wobec muzutmanow widoczna jest zarowno w Europie, Ameryce
Potnocneji Australii (Morgan 2016), a jej antyimigracyjna retoryka dotyczy¢ moze tak
wspotczesnych migracji przymusowych do Europy, jak i polskich migracji do Wielkiej
Brytanii (Fitzgerald, Smoczynski 2015). Barbara Pasamonik, analizujac zjawisko paniki
moralnej wokot zjawiska uchodzstwa w Polsce, podkresla konflikt miedzy narracja
prouchodzcza, okreslana jako humanitarna, a narracja antyuchodzcza, okreslana jako
nacjonalistyczna (Pasamonik 2017). Obie odnosza sie do pewnego zbioru wartosci
moralnych. Jak wskazano powyzej, politycy i grupy promujgce dyskurs przeciwko
uchodzcom odnosili sie do wartosci nacjonalistycznych i/lub katolickich, podkreslajac
wartos¢ jednorodnosci etnicznej i religijnej oraz bezpieczenstwa.

Sytuacja w Poznaniu prawdopodobnie nie rozni sie znaczaco od ogolnopol-
skiej. W ostatnim czasie nie przeprowadzono w tym miescie pogtebionych badan
opinii publicznej na temat postaw wobec uchodzcow i migrantéw (Mamzer 2011;
Gozdziak, Nowak 2012). W konkluzji raportu z 2018 roku pt. Tworzenie sprawie-
dliwych miast: Wtqczenie Agendy 2030 do polityki lokalnej (w czasach duzych
ruchéw migracyjnych i uchodzstwa), napisanym na podstawie 750 ankiet prze-
prowadzonych z mieszkahcami i mieszkankami Poznania, czytamy:

Badani zdecydowanie zgadzali sie z twierdzeniami odnoszacymi sie (ogolnie) do
praw cztowieka oraz tymi, ktore wigza sie z pomoca humanitarna - zapewnie-
niem mozliwosci zaspokojenia podstawowych potrzeb ludzi w sytuacji wyzszej
koniecznosci. Badani zgadzaja sie, ze potrzebne sa dziatania miedzynarodowe
zapewniajace bezpieczne i uregulowane przeptywy migracyjne. Jednoczesnie
jednak chcieli, zeby pomagac¢ cudzoziemcom w miejscu ich zamieszkania (ale
z motywacja egoistyczna, tzn. po to, zeby nie naraza¢ na szwank naszego roz-
woju), a obywatelstwo byto przyznawane tylko tym, ktorzy przystosuja sie do

naszego sposobu zycia (Kwiecinska-Zdrenka 2018).

Cytat ten pokazuje, ze rozwigzania proponowane przez obecny rzad polski - regu-
lowana migracja i wsparcie w krajach konfliktu - moga by¢ akceptowane przez
wiekszo$¢ spoteczenstwa.
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Akcja ,Zaadoptuj kamizelke” - lokalne tworzenie empatycznej kontrnarracji

Organizacje pozarzadowe i grupy nieformalne sa gtownymi aktorami spotecznymi
zaangazowanymi we wspieranie integracji uchodzcow i migrantéw w Polsce od
1989 roku. Ich dziatalnos¢ jest czesto finansowana przez organizacje miedzyna-
rodowe i fundusze unijne. Stopniowo niektorzy burmistrzowie i rady miast wta-
czali sie w dziatania inkluzywne, z koniecznosci przyciaggniecia do Polski migran-
tow zarobkowych i lepszej integracji 0séb juz mieszkajacych w Polsce. Wtadze
Poznania podjety pierwsze inicjatywy skierowane do migrantow w 2009 roku,
kiedy to miasto zaangazowato sie w projekt ,Otwarte Miasta’, zorganizowany
przez konsorcjum kilku miejscowosci europejskich i British Council, ktorego celem
byto ,stworzenie planu zwiekszenia poziomu otwartosci Poznania i jego miesz-
kancow, zwiekszenie atrakcyjnosci Miasta ijego rynku pracy, przyciaganie zagra-
nicznego kapitatu ludzkiego, lepszej integracji spoteczno-ekonomicznej imigran-
tow" (Kosciesza 2014). Nastepnie miasto zostato partnerem unijnego projektu
LAMIGA. Aktywni MIGrAnci na lokalnym rynku pracy” (2013-2015), bedacego
efektem inicjatywy grupy badaczek i badaczy z CeBaM UAM. Bezposrednim jego
rezultatem byto powstanie Migrant Info Paint (MIP), czyli punktu informacyjno-
-wspierajacego migrantéw (Sydow 2015; Bloch, Main, Sydow 2015). W projekcie
tym wazna role odgrywat streetworking bedacy przyktadem praktykowania
antropologii zaangazowanej (Bloch 2015). W kolejnych latach CeBaM wspotor-
ganizowat kilka inicjatyw wspierajacych migrantéw i uchodzcéw bezposred-
nio lub posrednio - poprzez tworzenie oraz wzmacnianie narracji otwartosci
i szacunku. Akcje ,Zaadoptuj Kamizelke’, ,Galeria bez domu’, ,Airbag Poznan”,
,Wszyscy jestesmy migrantami. (Od)zyskiwanie pamieci migracyjnej”, ,\Wspalnie
tworzymy jeden Poznan” byty wyrazem zaangazowania Srodowiska antropo-
logicznego w zmiane spoteczna w Poznaniu (zob. Bloch, Main 2017) i w Polsce*.

Kampania ,Zaadoptuj Kamizelke” miata charakter edukacyjny, nastawiony
na oddziatywanie na wieksza spotecznos¢ i wzmocnienie empatycznej narracji
w przestrzeni miasta. Polegata na wykorzystaniu kamizelek ratunkowych, ktore
zostaty przywiezione pod koniec 2016 roku z wyspy Chios do Poznania przez
Oxfam International, na happening uliczny. Po happeningu byty przechowywane
w siedzibie CeBaM, rownoczes$nie szukano pomystu na ich dalsze uzycie. W rezul-
tacie dyskusji, jako CeBaM i Migrant Info Point w Poznaniu, podjetysmy decy-
zje o przekazaniu kamizelek, uzywanych wczesniej przez osoby przekraczajgce

4 Wiele z takich dziatan zostato wskazanych m.in. w czasopisémie ,Lud” z 2017 r. zawierajacym
wystapienia przedstawicieli instytucji wspotorganizujacych Nadzwyczajny Zjazd Antropologow
i Etnologow Polskich (Nadzwyczajny Zjazd.. 2017).
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Morze Srodziemne, do zorganizowa-
nia uswiadamiajacej i uwrazliwiajacej
akcji o nazwie ,Zaadoptuj Kamizelke”
Celem kampanii byto zachecenie insty-
tucji (szkot, domow kultury, urzedow,
uniwersytetow, kawiarni, klubow itp.)
oraz 0s6b prywatnych do ,zaadop-
towania” kamizelki: do jej ekspozy-
cji i zorganizowania spotkan w celu
porozmawiania o uchodzcach. Do
akgji przystapito ponad czterdziesci
instytucji, zdecydowana wiekszos¢
dzieki materiatom prasowym, ktore
ukazaty sie w mediach po pierwszych
adopcjach, zwtaszcza gdy pozytyw-
nie zareagowaty poszczegolne jed-
nostki Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza i Urzad Miasta Poznania.
Eksponowano je w miejscach publicz-
nych: na fotelach kinowych, przy stole

w lokalnej kawiarni, w sali wyktado-

wej, w klasie, poczekalni i w biurze.
Fot.1Jedna z kamizelek projektu ,Zaadoptuj kamizelke” Zadna z parafii katolickich czy innych
w holu Collegium Historicum Uniwersytetu im. Adama  wspolnot religijnych w miescie nie zde-
Mickiewicza w Poznaniu (20.03.2017) cydowata sie na przyjecie kamizelki.
Dziatanie zaplanowane byto na okres
dwoch miesiecy: od 25 stycznia do 21 marca 2017 roku. Inicjatorka i koordyna-
torka projektu byta Karolina Sydow, cztonkini CeBaM i doktorantka IEIAK UAM.
Kamizelki dla dorostych i dzieci, czesto brudne i czesciowo uszkodzone,
symbolizowaty nieobecnos¢ uchodzcow i uchodzczyh w Poznaniu. Do kamize-

lek przymocowano etykiety z informacja:

Ta kamizelka ratunkowa zostata znaleziona posrod wielu innych na plazy greckiej
wyspy Chios. Miat ja na sobie uchodzca podczas ucieczki przez Morze Srodziemne. Nie
wiemy, czy dotart bezpiecznie do brzegu. Nie wiemy, co sie z nim stato. Wiemy, ze go
w Polsce nie ma. Ta kamizelka ma przypominac o nieobecnosci uchodzcow wérod nas.
Bo nie stworzyliSmy korytarzy humanitarnych, aby zapewni¢ mozliwos$¢ bez-

piecznej ucieczki z miejsc ogarnietych wojna na podstawie wiz humanitarnych.
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Bo nie uruchomilismy programow przesiedlef z obozéw w krajach sasiadujacych
z miejscami konfliktow. Bo nie wtaczylismy sie w program relokacji uchodzcow
z obozow przejsciowych we Wtoszech i Gregji, aby solidarnie wesprzec te panstwa.

Odwracamy oczy, zamykamy granice, budujemy zasieki, odgradzamy sie.

Zadaniem akgji byto wywotanie dyskusji i sktonienie spoteczenstwa do refleksji nad
sytuacjg uchodzcow i uchodzczynh poprzez podniesienie Swiadomosci i pobudzenie
emocji. Wazne byto wzmocnienie kontrnarracji wobec dominujacego w mediach
antyuchodzczego dyskursu, w ktorym uzywano dehumanizujacej metafory ,fali’
oraz podkreslano zagrozenia i problemy. Celem kampanii byto réwniez wzmoc-
nienie jezyka wspotczucia oraz wsparcie 0sob, ktére nie zgadzaty sie z dominu-
jacym dyskursem antyuchodzczym, a takze zwrécenie uwagi na wyniki decyzji
politycznych, ktére maja na celu niedopuszczenie uchodzcow do Polski. Kamizelki
w kawiarniach, kinach, restauracjach, szkotach i biurach reprezentowaty osoby,
ktore chciatyby siedzie¢ w tych miejscach i pi¢ kawe, obejrze¢ film, studiowac
i mieszka¢ w bezpiecznym miejscu. Nieobecni uchodzcy byli pokazywanijako ludzie
o takich samych potrzebach, jak mieszkancy i mieszkanki Poznania. Przestanie kam-
panii umieszczone na stronie internetowej akcji wprost wzywato do aktywnosci:

Mamy ogromny przywilej i szcze$cie zy¢ w bezpieczniej czeéci Swiata. Fakt, ze
urodziliSmy sie akurat tutaj, to przypadek. Jednak to, co z tym przywilejem
robimy, przypadkiem juz nie jest. To kwestia naszej decyzji. Czy bedziemy cieszy¢
sie dobrostanem w ukryciu przed tymi, ktorych ten sam przypadek pozbawit
mozliwosci godnego zycia bez strachu, czy tez zdobedziemy sie na solidarnos¢
(Akcja ,Zaadoptuj kamizelke” 2017).

Pomiedzy CeBaM a dang instytucja lub osoba podpisywana byta umowa.
Przekazana kamizelka zajmowata miejsce, na ktorym - co dato sie zauwazy¢
w przestrzeni miejskiej - nikt nie siadat, koto ktérego zatrzymywano sie, ktore
czasem byto dodatkowo eksponowane. W szkotach i w wielu adoptujacych miej-
scach zorganizowano tematyczne wydarzenia, debaty czy pokazy filméw doty-
czace sytuacji uchodzcow i uchodzczyn. Zakohczenie akcji odbyto sie w marcu
2017 roku w Urzedzie Miasta Poznania, przy udziale organizacji oraz instytugji
goszczgcych kamizelke. Miato na celu wymiane doswiadczen - opowiedzenie
0 zorganizowanych akcjach towarzyszacych.

Poznaniacy i poznanianki, ktorzy zetkneli sie z kamizelkami ratunkowymi,
zostali poproszeni o komentarze. Osoba siedzaca obok jednej z kamizelek napi-
sata o swoich emocjach: ,ja z Nig siedziatam przy jednym stoliku! Zjadtysmy
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zupe. O tak wiele chciatam Ja zapytac. Tak wiele Jej powiedziec. | ta wielka,
rosnaca w gardle gula - mieszanina wstydu, zalu, wspotczucia i wsciektosci...".
Wiele reakcji na kamizelki byto bardzo emocjonalnych, doktadnie tak, jak byto
to zamierzone. Kampania zostata przyjeta z zainteresowaniem i entuzjazmem
w wiekszym stopniu niz oczekiwano. Cho¢ kampania miata trwac jedynie dwa
miesigce w 2017 roku, kamizelki wciaz mozna zauwazy¢ w przestrzeni miejskiej.

Warsztaty o migracjach i uchodzcach w szkotach - dziatania edukacyjne

Celem kolejnego projektu byto promowanie - gtéwnie poprzez warsztaty w szko-
tach - rzetelnej wiedzy na temat migracji przymusowych. W latach 2017-2019
odbyty sie trzy edycje projektu, a warsztaty przeprowadzilismy zaréwno w poznan-
skich szkotach, jak i w mniejszych miejscowosciach wojewddztwa wielkopolskiego.
Kazda edycja sktadata sie z czesci szkoleniowej dla edukatoréw i edukatorek oraz
czesci warsztatowej w szkotach, a takze otwartych spotkan z ekspertami i eks-
pertkami. Warsztaty o migracjach byty odpowiedzig na dominujaca w przestrzeni
publicznej narracje o uchodzcach. Miaty na celu przekazanie wiedzy naukowe;
w sposob przystepny dla mtodziezy szkolnej, tym samym tworzono przestrzeh na
kreowanie kontrnarracji opartej o dane naukowe, ale i empatie oraz zrozumienie.

Pierwsza edycja warsztatow pod nazwa ,Kto pyta nie btadzi - rozmawiamy
0 uchodZcach” rozpoczeta sie we wrzesniu 2017 roku z inicjatywy CeBaM UAM,
we wspotpracy z poznanskim Stowarzyszeniem Jeden Swiat (odpowiedzialnym
za koordynacje i ksiegowos¢) oraz Centrum Inicjatyw Mtodziezowych Horyzonty
(zaangazowanym w szkolenia dla edukatoréw i edukatorek).

Projekt sktadat sie z kilku etapow: 1) rekrutacji dwunastki edukatoréw/ek,
trzydniowego szkolenia z edukacji wielokulturowej oraz wiedzy o migracjach
przymusowych, a takze podstaw edukacji pozaformalnej; 2) trzydziestu pieciu
warsztatéw w szkotach; 3) rownolegtej z warsztatami superwizji pracy eduka-
toréw i edukatorek; 4) spotkania podsumowujacego i ewaluacji projekt. Catos¢
finansowana byta ze srodkoéw miasta Poznania (tzw. maty grant) oraz CeBaM UAM.

Rok p6zniej, juz tylko jako CeBaM UAM, rozpoczelismy kolejny, logistycznie
i merytorycznie podobny projekt, w petni finansowany ze srodkow wtasnych
CeBaM. Dodatkowym elementem projektu byty otwarte spotkania dla miesz-
kancow oraz mieszkanek Poznania, dotyczace problematyki uchodzczej i orga-
nizowane w przestrzeni miasta®.

5 Pierwsze spotkanie - z Robertem Rydzewskim, doktorantem Instytutu Etnologii i Antropologii
Kulturowej UAM - odbyto sie 20 kwietnia 2018 r. i dotyczyto problematyki szlakow uchodzczych
na drodze migrantow i migrantek do Europy. Drugie spotkanie (29 maja 2018 r.) - z Katarzyna
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Trzecia edycja projektu, we wspbtpracy z Migrant Info Point, wygladata nieco
inaczej. Warsztaty w szkotach podzielone byty na dwie fazy: pierwsza - warsz-
taty o migrantach i warsztaty antydyskryminacyjne, ktére prowadzone byty przez

duety cudzoziemsko-polskie, miaty na
celu wprowadzenie uczniow w tematyke
roznorodnosci kulturowej oraz sytuacji
cudzoziemek i cudzoziemcow w Polsce
i w Poznaniu; oraz druga, dotyczaca
wiedzy o migracjach przymusowych,
w ktorej edukatorami i edukatorkami
byty tylko osoby postugujace sie jezy-
kiem polskim. W sumie odbyto sie 40
warsztatéw w szkotach oraz 2 spotka-
nia otwarte dla mieszkancow i miesz-

kanek Poznania®. Trzecia edycja wspot-

finansowana byta ze Srodkdéw Fundacji

Batorego pozyskanych przez Migrant Fot. 2 Uczestniczki i uczestnicy szkolenia dla edukatorow.

Info Point oraz $Srodkow CeBaM UAM.  Projekt ,Kto pyta, nie btadzi. Porozmawiajmy o uchodzcach”,
Kazda edycja projektu rozpoczy- Poznaf (13.10.2017)

nata sie od dwu- lub trzydniowego

szkolenia z metod edukacji pozaformalnej - warsztatowych metod pracy z mto-

dzieza - oraz edukacji miedzykulturowej, a takze z zakresu wiedzy na temat

migracji przymusowych. Niektorzy edukatorzy i edukatorki pracowali w projek-

cie przez dwie lub trzy edycje. Kazdorazowo organizowana byta rekrutacja uzu-

petniajaca. ZwracalisSmy uwage, by byty to osoby majace doswiadczenie w pracy

z mtodziezg lub/i duza wiedze z zakresu migracji przymusowych.
W dwuosobowych zespotach przychodzilismy do szkot z gotowymi scena-

riuszami zaje¢. W kazdej edycji udziat szkot w projekcie byt catkowicie bezptatny.

Warsztaty trwaty 90 minut - dwie godziny lekcyjne - i przewidziane byty dla

grup 15-30 osobowych. W wybranych szkotach warsztaty prowadzone byty

w jezyku angielskim, na prosbe nauczyciela lub dyrekcji. W niektérych placow-

kach przeprowadzalismy pojedyncze warsztaty, w innych kilka, w zaleznosci od

ustalen z dyrekcja oraz mozliwosci.

Czarnota, doktorantka Instytutu Socjologii UAM, miato na celu przyblizenie sytuacji migrantow
imigrantek oczekujacych na granicy Brze$¢-Terespol z perspektywy kryzysu polityki migracyj-
nej, gdy granica ta zostata niemalze zamknieta dla 0sob chcacych ubiegac sie o status uchodzcy.

6  Natomiast 6 maja 2019 r. Ewa Piepiora, cztonkini inicjatywy Refugee Szczecin, przedstawita
referat Praca na rzecz uchodzcow realizowana przez Refugee Szczecin.
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Kazda edycja projektu niosta za sobg specyficzne komplikacje i problemy,
ktore omawiane byty podczas ewaluacji wraz z edukatorami i edukatorkami’.

Najwazniejsze z nich to:

1. Problem rekrutacji szkot/klas: informacja o warsztatach rozsytana byta
do szkét, do wielu dzwonilismy, wspotzawodniczac z komercyjnymi ofer-
tami wysytanymi na oficjalne adresy e-mail. Wspotpraca z niektorymi
szkotami byta mozliwa dzieki kontaktom nawiazanym podczas realizacji
innych projektow. Kilkakrotnie zdarzyto sie, ze nauczyciele i nauczycielki
wstepnie rezerwowali warsztaty, jednak ostatecznie nie dochodzito
do wspotpracy z powodu braku zgody ze strony dyrekcji. Dodatkowo,

w edycji w 2019 roku, w prowadzeniu projektu utrudnieniem byt trwa-
jacy od 8 kwietnia strajk nauczycieli.

2. Problem uktadania harmonogramu: ze wzgledu na ,dorywczy” charakter
pracy w projekcie, prowadzacy warsztaty musieli godzi¢ ich realizacje
z innymi zajeciami zawodowymi/studiami, co ograniczato ich mozliwos¢
organizacji warsztatow.

3. Problem sezonowosci pracy w szkotach: w okolicach swigt oraz w czerwcu
w niektorych szkotach zdecydowanie wzrasta poziom absencji - czasem
do tego stopnia, ze na warsztatach pojawiaty sie tgczone grupy uczniow
i uczennic z kilku klas, co znaczaco wptywato na terminarz i dynamike zajec.

4. Problem scenariuszy: w pierwszej oraz drugiej edycji warsztatow, sce-
nariusze byty kazdorazowo dopracowywane przez zmieniajgce sie pary
edukatoréw, co wymagato od nich dodatkowej pracy. Zaleta takiego roz-
wigzania jest znaczacy wptyw edukatorow i edukatorek na ksztatt pro-
wadzonych zajec¢ oraz wieksze doSwiadczenie, wadg - czasochtonnosc.

5. Problem banalizacji przekazu i wybiorczosci tresci: ze wzgledu na krotki
czas trwania warsztatu - jedynie pottorej godziny - tematyka zajec
ograniczata sie do watkow, ktore w najwiekszym stopniu zwigzane sa
z rozpowszechnionymi stereotypami dotyczacymi uchodzcow, co wymu-
szato pominiecie innych, réwnie waznych tresci.

Podczas trzech edycji warsztatéw udato sie przeszkoli¢ ponad 30 edukatoréw

i edukatorek. Czes¢ z nich nadal zajmuje sie edukacja pozaformalna, wyko-

rzystujac wiedze i umiejetnosci w innych projektach edukacyjnych. tacznie

we wszystkich edycjach przeprowadzilismy okoto 90 warsztatow dla okoto

2200 ucznibéw i uczennic.

7 Oczywiscie problemy te nie dotyczyty wszystkich szkot, zdarzaty sie jednak na tyle czesto, ze
zdecydowatysmy sie wymienic je, by utatwic¢ kolejnym osobom przeprowadzanie podobnych
projektow edukacyjnych.
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Podsumowanie

0d 2015 roku obserwowatysmy, jak sytuacja uchodZcéw stata sie istotnym elemen-
tem debaty publicznej w Polsce. Politycy, polityczkii grupy reprodukujace dyskurs
antyuchodzczy odnosili sie do wartosci nacjonalistycznych i/lub katolickich, pod-
kreslajac role jednorodnosci etnicznej i religijnej oraz bezpieczenstwa. Powszechny
stat sie przy tym jezyk dehumanizujgcy uchodzcow i migrantow. W atmosferze
paniki moralnej w przestrzeni publicznej zaistniat nie tylko dyskurs antyuchodzczy,
lecz rowniez nasilita sie agresja werbalna i fizyczna wobec niektorych mieszkahcow
Polski czy turystoéw. Sytuacja ta wywotata w poznanskim srodowisku antropolo-
zek i antropologéw potrzebe konkretnych dziatah o charakterze zaangazowanym
i edukacyjnym. Nancy Scheper-Hughes w The Primacy of the Ethical: Propositions
for a Militant Anthropology przypomina o zasadzie moralnej odpowiedzialnosci
wobec naszych partneréw badawczych, jako wartosci nadrzednej i prekulturo-
wej, wzywajac antropologbw do podazania za etyka troski i odpowiedzialnosci
(Scheper-Hughes 1995). Bedac swiadkami w czasach kryzyséw wartosci, powin-
nismy by¢ aktywni nie tylko na polu nauki, ale i w przestrzeni dziatan publicznych.
Tkwigc w ,wiezy z kosci stoniowej” uniwersytetu bedziemy mie¢ niewielki wptyw
na ograniczenie zjawisk dyskryminacji, ksenofobii i mowy nienawisci oraz budo-
wanie spoteczenstwa otwartego i wspotpracujacego.

Warsztaty edukacyjne na temat migracji oraz kampania ,Zaadoptuj kamizelke”,
podobnie jak inne dziatania CeBaM UAM i Migrant Info Point, takie jak ,Galeria
Bez Domu” czy projekt ,Wszyscy Jestesmy Migrantami”, miaty na celu dokona-
nie przesuniecia w obszarze narracji o uchodzcach i uchodzstwie: zaréwno na
poziomie wiedzy, jak i postaw oraz emocji dotyczacych tego tematu. Zamiarem
byto zastapienie mowy nienawisci oraz dyskursow dyskryminujacych narracjami
rozumiejacymi, empatycznymi, ale tez Swiadomymi zaleznosci geopolitycznych.

Takie aktywne kreowanie kontrnarracji jest jedna z mozliwosci zaangazowania
w obrebie etnologii i antropologii kulturowej. Moze by¢ tym bardziej skuteczne,
im bardziej szerokie poparcie zyska, czego przyktadem jest akcja ,Zaadoptuj
kamizelke”. Co wazne, pozwala ono na wzmocnienie 0s6b, ktére na co dzieh zaj-
muja sie dziatalnoscia prouchodzcza czy antydyskryminacyjna®.

Oba projekty, wpisujac sie w postulat antropologii publicznej i zaangazo-
wanej, miaty na celu ksztattowanie postaw otwartosci wobec uchodzcow oraz
zwiekszenie wiedzy odbiorcow - szeroko rozumianej spotecznosci mieszkancow

8  Pojednym z warsztatow do edukatoréw podeszta uczennica, ktora wczesniej chciata wtaczyc
sie w dziatania prouchodzcze, jednak nie miata wystarczajacej wiedzy i odwagi. Warsztaty
wzmocnity jej che¢ zaangazowania sie.
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i mieszkanek Poznania oraz dzieci i mtodziezy szkolnej. Dziatania te sytuujg sie
rowniez w nurcie pedagogiki krytycznej, poprzez zwrocenie uwagi na istotnosc¢
praktyk edukacyjnych wzmacniajgcych refleksyjne tworzenie i przekazywanie
wiedzy. Inicjatywy zespotu CeBaM, a zwtaszcza koordynatorek akgji, miaty na celu
zwiekszenie liczby 0sob chcacych zaangazowac sie w upowszechnienie wiedzy
oraz postawy otwartoscii szacunku przy okazji toczacej sie debaty o ,kryzysie
uchodzczym’, a takze wptyniecie na lokalng debate publiczng poprzez wyjscie
z wiedza akademicka poza mury uniwersytetu.
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Streszczenie

0d 2015 roku w reakcji na ,kryzys uchodzczy” - przybycie wielu tysiecy oséb uciekaja-
cych przed skutkami konfliktu w Syrii do Europy - przedstawiciele partii Prawo i Spra-
wiedliwo$¢ oraz polskiego rzadu przyjeli negatywny stosunek do uchodzcéw, a w wielu
polskich mass mediach pojawit sie antyuchodzczy przekaz taczacy zjawiska terroryzmu,
,zagrozenia islamizacja” i uchodzstwa. Nie jest to jednak jedyna narracja i postawa obecna
w Polsce. W artykule przedstawione sq lokalne inicjatywy, ktore miaty na celu przeciw-
dziatanie antyuchodzczej kampanii nienawisci, a takze zwiekszenie kompetencji i zaanga-
zowania srodowiska etnologicznego. Analizie poddano dziatania edukacyjne podejmowane
iinspirowane przez Centrum Badan Migracyjnych na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu od 2017 roku - projekty ,Zaadoptuj kamizelke" i ,Porozmawiajmy o uchodz-
cach”. Oba projekty miaty na celu ksztattowanie postaw otwartosci wobec uchodzcow
oraz zwigkszenie wiedzy odbiorcow - szeroko rozumianej spotecznosci mieszkancow
i mieszkanek Poznania oraz dzieci i mtodziezy szkolnej. Inicjatywy zespotu realizujgcego
te projekty stuzyty poszerzeniu i wzmocnieniu grupy 0sob chcacych zaangazowac sie
w upowszechnienie wiedzy oraz postaw otwartosci i szacunku dla drugiego cztowieka.
Dziatania te podyktowane byty przeswiadczeniem o znaczeniu nie tylko lepszego pozna-
nia $wiata, ale tez wyobrazenia go sobie inaczej i stworzenia alternatywy w duchu soli-
darnosci z innymi (por. Fischman, McLaren 2005).

Stowa klucze: edukacja, antropologia publiczna, antropologia zaangazowana, migracje
przymusowe

Summary

In response to the ,refugee crisis” of 2015 - resulting in the arrival in Europe of many
thousands of people fleeing the armed conflict in Syria - the Polish Law and Justice party
and the Polish government adopted negative attitudes towards refugees. The Polish mass
media promoted anti-refugee narratives focused on terrorism and ,threats of Islamisa-
tion” of Europe. However, these anti-refugee narratives have been countered by local anti-
hate campaigns, including activities undertaken by local ethnologists and anthropologists.
This article offers an analysis of educational activities undertaken in 2017 by the Centre
for Migration Studies at Adam Mickiewicz University in Poznan, Poland. These activities
took a form of two initiatives: ,Adopt a vest” and ,Let’s talk about refugees’. Both pro-
jects aimed at shaping attitudes of openness towards refugees and increasing awareness
of refugees among the residents of Poznan, including school children. Additionally, these
activities aimed to increase and support the people willing to disseminate knowledge
about refugees and impart openness and respect for forced migrants. Such activism is
guided by the idea that itis essential not only to get to know the world better, but also to
imagine it differently and create an alternative vision of the world where solidarity with
refugees and migrants prevails (cf. Fischman, McLaren 2005).

Keywords: education, public anthropology, engaged anthropology, forced migration
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Wikipedia and Iis Sister
Projects as Important Elements
of the leaching and Learning
Process — a Review of the
Global Situation

Wikipedia i jej projekty siostrzane jako
wazne elemety procesu nauczania
i uczenia sie — przeglad sytuacji na Swiecie

Introduction

Competences of the future are often equated only to digital: technological vir-
tuosity is to be the guarantor of the well-being of individuals as well as entire
educational and cultural institutions, etc. However, in-depth reports based on
multi-threaded analyzes show that focusing only on digital will not fulfill the
demands of effective and at the same time attractive lifelong education. It is
also necessary to practice cooperation skills, operate in an interdisciplinary
environment, jointly define goals and critically evaluate information through
the exchange of knowledge.

Such criteria can be found in the project activity demonstrated by the Wikipedia
community and its sister projects (i.e. Wiktionary, Wikisource, Wikimedia Commons,
Wikidata and others) around the world. Endless possibilities of raising various
competences can be seen during training courses on editing, hackathons, coop-
eration with museums, libraries as well as schools and universities.

In activities emphasizing the impact of wise use and reliable content cre-
ation of Wikipedia resources on the development of digital competences and
media literacy, the Wikimedia Education movement plays an important role.
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The mission and idea of Wikimedia Education are described in the following words:

We believe Wikipedia belongs in education. When students of all ages contribute
to Wikimedia projects as part of their learning, they gain significant 21st century
skills. By fostering a relationship between Education and the Wikimedia move-
ment, we have the best chance to realize our goal that the sum of all knowledge

will be accessible to everyone in the world for free.

Nowadays, Wikimedia Education local coordinators organize, support and coor-
dinate dozens of initiatives in the spirit of open education and free knowledge.
This text aims to bring the reader closer to the educational enthusiasm and pro-
fessionalism of Wikipedians in Serbia, Germany, the United States, and Poland.

Bibliography

Gray, P. (2017). Differences Between Self-Directed and Progressive Education. Psychology
Today, 06.27.2017. Obtained from: https://www.psychologytoday.com/us/blog/
freedom-learn/201706/differences-between-self-directed-and-progressive-education.

Nattoo R. 6 Key Trends to 21st Century Teaching, EdSurge. Obtained from: https://www.edsurge.
com/research/guides/21st-century-teaching-guide.

Tomczyk, £. (2020). Skills in the Area of Digital Safety as a Key Component of Digital Literacy
Among Teacher. Education and Information Technologies,25, 471-486.

Wikimedia Education: https://outreach.wikimedia.org/wiki/Education/About.

Nebojsa Ratkovi¢
nebojsa.ratkovic@vikimedija.org

Wikipedia Education Program in Serbia
Wikimedia Serbia
Serbia

Wikipedia Education Program in Serbia and Professional
Development for Teachers Project

Good practice in the implementation of the Wikipedia Education Program in
Serbia is reflected in the increasing number of educational institutions interested
in introducing this modern approach in teaching. Since 2005, when the Wikipedia
education program was implemented in Serbia for the first time, the number of
educational institutions involved in the project has grown progressively. In 2020
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that number has reached 58 primary

schools, secondary schools and faculties

involved in the Wikipedia in schools project and 37 schools as a part of the pro-

fessional development of the teachers
gone the training, and they have edited
over 6.700 Wiki pages.

Through a questionnaire filled out
by 250 students from the University
of Belgrade and the University of
Nis during the 2018/2019 school
year, Wikimedia Serbia obtained the
results that speak about students’
opinion regarding the implementa-
tion of Wikipedia in schools project.
In 62% of the cases, students stated
that the information they heard during
the Wiki workshops were very useful,
while 60% of the participants con-
sidered the topic covered to be very

project. Over 5.800 students have under-

Photo 1 Accredited Wikipedia course for teachers
in Belgrad (2018)

useful. As many as 55% of students stated that the Wiki workshops should be
held on a full-time basis, and 44% said that training should be held periodically.
Students’ comments in this questionnaire most often referred to the positive

experience during the workshops, th

e expertise of the facilitators, the impor-

tance of the information, and the practical skills they got. The lowest grades

were given to the technical conditions at the faculties where the workshops

took place, the technical equipment of the computer rooms and the Internet

speed. The results of this evaluation

clearly demonstrate the students’ satis-

faction with the program and its suitability to their needs.

Photo 2 Accredited Wikipedia course for Serbian teachers (2018)
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The main objectives of the Wikimedia Serbia are to improve the competen-
cies of teachers in the application of new and open learning platforms based
on wiki tools and to improve the quality of the teaching and educational pro-
cess. To reach these goals, Wikimedia Serbia has created the seminar titled

Application of Online Wiki Tools
in Teaching and Learning which is
accredited by the Institute for the
Education Improvement (founded
by the Ministry of Education) for
the period of three school years:
2018/2019, 2019/2020 and
2020/2021 (Institute for Education
Improvement of the Ministry of
Education, 2018, Catalog of pro-

fessional development programs

Photo 3 Accredited Wikipedia course for Serbian teachers (2018) for school years 2018/2019,
2019/2020 and 2020/2021).

Itis intended for teachers of general and professional subjects in high
schools and secondary vocational schools as well as teachers of higher grades
of primary school. The seminar lasts eight hours and is divided into a theo-
retical and practical part. During the theoretical part, the participants have
the opportunity to learn more about the following topics: the basic principles
of Wiki projects, examples of good practice of using Wikipedia in educational
processes, wiki tools, application of Wikipedia and related Wiki projects of
free teaching knowledge (Ratkovi¢, Staki¢, Maljkovi¢ 2019).

The practical partinvolves acquiring knowledge and developing skills for creat-
ing new or editing existing articles in Wikipedia. The work does not require program-
ming skills and the seminar is designed so that teachers can apply acquired skills in
the classroom immediately after completion. The seminar carries eight points for
compulsory professional development. After the seminar, the participants receive a
certificate of attendance and further support of the team of Wikimedia Serbia in the
realization of the learned in practice. The seminar is free of charge for all participants.

Seven lecturers are hired for the realization of the seminars, while four of them
are also the authors of this project. Among them is the author of this article, Nebojsa
Ratkovi¢, who is also employed at Wikimedia Serbia as Education program manager.

For the purposes of this analysis, Wikimedia Serbia collected data using
a questionnaire created for the purpose of evaluation of the seminars by the
Institute. The analysis was conducted on a sample of 532 participants from 35
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different schools who attended at least one of the 25 seminars held by Wikimedia
Serbia between November 2016 and December 2018 (Web portal for seminars
of Wikimedia Serbia, 2019). Wikipedia education program team used the method
of content analysis to process the collected answers to open questions.

The general impression is that a seminar is needed. By analyzing the ques-
tionnaires filled out by the participants at the end of the seminar, the majority
agreed that the topics discussed at the seminar are clear, gradually introduced
into matter and that they develop awareness for their work to be more innova-
tive and interactive through the use of wiki tools in teaching. The overall impres-
sion is that the seminars have passed in a great atmosphere of cooperation and
learning and that the teachers will continue their further training in the field of
application of new and open learning platforms based on wiki tools.

The seminar focused on the exchange of experience and knowledge in working
with students, and during the seminars the participants have an opportunity to
talk about possibilities for using online wiki tools in the classroom for active discus-
sion and asking questions and suggested their ideas on raising information literacy
among students. During the seminars, the lecturers checked the knowledge that
the participants learned through the practical work, and the participants had the
opportunity to present their impressions about the seminar. Their comments were
more than positive and mainly focused on the organization of seminars, lectur-
ers and the effects of the entire project of professional development of teachers.

From this, Wikimedia Serbia have concluded examples of good practice that
consist of the following (Ratkovi¢, Staki¢, Maljkovi¢ 2019):

1. If some of the teachers want to apply in practice the knowledge gained
from the seminar, it is necessary to explain them the procedures that are
important for the successful implementation of the project. Experience
has shown thatitis good to hold another additional meeting with these
teachers to get adequate information about the procedures.

2. Participants should receive maximum feedback from Education pro-
gram manager of Wikimedia Serbia and the materials from the seminar
immediately after its completion.

All the conclusions reached during the seminar should be recorded.

4. Organizing a meeting by Education program manager with the manage-
ment of the institution is always a recommendation and can be of great
value, especially when the project is being implemented for the first
time, because it makes a significant contribution to the entire process.

An example that in our opinion positively reflects the realization of the pro-

gram'’s effects in practice is the example of the elementary school ,Jovan
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Sterija Popovi¢” in Belgrade. After two seminars held in this school, teacher
Sanja JeCmenica showed great interest in implementing the project Wikipedia
in schools. After the seminar, Education program manager of Wikimedia
Serbia held a meeting together with school director in order to plan activi-
ties and arrange cooperation. Training was held for students of 6th grade on
the editing Wikipedia. The activities were realized within the timeframe, and
the students wrote the articles in pairs or in groups of three. For this activity,
Sanja won the third place for Digital Class at a competition organized by the
Ministry of Trade, Telecommunications and Tourism of the Republic of Serbia
in 2018. The prize is awarded to those professors who profusely use modern
information technologies in their teaching practice (Ministry of Education,
Science and Technological Development, (2019) Decision on the selection of
programs of national significance for education and training that will be allo-
cated financial funds for realization of activities in 2018/2019).

Participants of the seminar are satisfied with the cooperation with
Wikimedia Serbia and believe that Wikipedia can be used in teaching at
various levels. They have come to the conclusion that the dramatic lack of
information literature can be replaced by making the content and articles in
Wikipedia, and that Wikipedia encourages students to develop technical and
communication skills, as well as forming a neutral point of view. It is particu-
larly positive itis noticed that students with much greater responsibility and
more motivation are approaching the creation of their own works when they
know their work will be public and accessible to all. Therefore, it can be con-
cluded that the result of the seminar are many and that they are related to
the field of knowledge and the field of skills and teaching.
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Wikimedia Education. The Situation in Germany

The coordination of the educational and cultural promotion of the German-language
branch of Wikimedia is partly administered by Wikimedia Deutschland - Gesellschaft
zur Forderung des freien Wissens e V. At present, the department responsible for edu-
cation, science & culture has a staff of fourteen (see Wikimedia Deutschland 2020a).

In recent years, several studies have been published on the creation of
Open Educational Resources (OER), working methods, free licenses and diver-
sity issues, aimed at supporting cooperation on Wikimedia platforms (Qutreach
Wiki 2018). Due to the shared language, there is an overlap regarding volunteer
responsibilities and projects between German, Austrian and Swiss societies
(e.g. Buchem et al. 2015), which in the past also led to a funding of German
projects through Austrian and Swiss funding mechanisms. In general, it can
be observed that German-language educational and cultural initiatives are
continuously carried out in partnership with other organizations. These may
be either established sponsors with technical, content-related or administra-
tive knowledge, such as universities, galleries, libraries, archives, museums
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or adult education institutions, or foundations and associations whose aims

overlap with the global or local objectives of Wikimedia.

The Open Knowledge Foundation Germany (OKFG) stands out as a recurring,

Photo 1 Participants of the Coding DaVinci 2017 event (2017)

Photo 2 Sketchnote for the Natural History Museum, Berlin
at the Coding DaVinci 2017 event (2017)

symbiotic partner. As a result, these
projects have a greater reach, allowing
to simultaneously address several tar-
get groups. One such project focused
on participating in the Science Year
2014 and in the exhibitions on board
the "MS Wissenschaft”. Based on expe-
riences gained from previous activities
(cf. Meta 2013), both temporary and
long-term measures have been taken
to encourage underrepresented user
groups to increase their participation.

The “Silver Knowledge” project,
for example, provided senior citi-
zens with the skills needed to inde-
pendently transfer knowledge to the
Wikimedia portals (Schmidt 2013); the
Women Edit project, initiated in 2013,
brought together women's initiatives
and professional societies and is being
continued with the joint production
of contributions in so-called ,Edit-a-
thons”. By participating in calls for pro-
posals for research and development,
Wikimedia Germany can repeatedly
draw on funding from the European
Union (EU) and federal ministries.

Various formats currently form
the core of the efforts for Wikimedia

Education in Germany: as such, the Bundnis Freie Bildung is an alliance of pub-

lic institutions, associations, civil society groups and individuals who collect

and create free educational resources for all qualification levels and set suita-

ble political and technical framework conditions. The specific work groups are

freely accessible via the Slack messaging service, and meetups and conferences

provide physical contact points (Bundnis Freie Bildung 2020).
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The Open Science Fellows Program, implemented in 2016, gives up to 20
doctoral students, post docs, junior professors and scientists each year the
opportunity to advance and document their research under the Open Science
premise. To this end, the selected established scientists or science coordinators
are provided with mentors; furthermore, partner organizations, such as uni-
versity libraries, university computer centers, or museums, train them in the
use of the tools and methods available and promote dissemination of research
results to the public and to relevant scientific institutions. Travel and accommo-
dation costs linked to the fellowship will be covered. In addition, the scientists
selected will receive financial support of 5000 euros for their research projects.
The program is financed by the Stifterverband fur die Deutsche Wissenschaft,
an association of philanthropic foundations, private individuals and companies,
and the Volkswagen Foundation.

With its GLAM on Tour program, initiated in 2013, Wikimedia Germany has
brought together active users of all the different Wiki projects and curators
and staff of galleries, libraries, archives, and museums throughout Germany, in
order to secure and expand inventories and important background information
through direct contact (Wikipedia 2020). By visiting the institutions, the volun-
teers from Wikimedia, on the one hand, give the hosts a feel for how to collect
and pass on “free knowledge” and, on the other, they can help with the imple-
mentation of projects. At irregular intervals and by bilateral agreement, some
of the volunteers may remain on site as Wikimedians-in-Residence for a fixed
period of time to provide support for long-term projects in the respective insti-
tution. This approach seems particularly suitable for regional or rural projects

Photo 3 Seniors at the wiki-workshop in Cottbus. Silver Knowledge project (2017)
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in which local structures are not yet self-supporting or which were actually
triggered by the visit. Its applicability in processes of structural transformation
through decarbonization and social upheaval needs to be discussed separately.

The Coding da Vinci program, implemented in 2014, aims at furthermore
processing the data obtained through GLAM-Tours in the course of so-called
“culture hackathons’, creating small applications such as data visualizations,
which often serve as a basis for further use. In contrast to classical hackathons,
these are designed for a time frame of several weeks or even months, thus
allowing for complex projects to be realized (Wikimedia Deutschland 2020b).
At the end of 2019, a scholarship program was implemented to support par-
ticipants in the implementation (Bergmann 2020).

In the traditional perception, the projects Wikiversity, Wikibooks and
Wikisource are above all intended for educational practice. Since 2013, the
German-language Wikiversity has been offering a university program, super-
vised on a voluntary basis, that accompanies lecturers and courses at the
respective institution and introduces students to editing (Wikiversity 2020).
By 2018, it comprised already 49,011 articles, showing that this number has
risen almost linearly since its foundation. While the number of edits fluctu-
ates strongly, the number of active users has decreased by 9 percent com-
pared to the previous year (WikiStats 2019), a progression that mirrors the
development of the English-language version. The fact that the number of
“very active” users has almost doubled, whereas the number of new users
has halved is not only an indicator of the platform’s persuasive power, it
also shows the need for action with regard to attracting new users. This
is also confirmed by the numbers for German-language Wikibooks, which
shows stagnating usage figures. Thus, the number of new articles (books)
hardly increased at all between 2017 and 2018 (WikiStats 2019). The num-
ber of hits, at just under three million hits per month, is fifteen times higher
than that for Wikiversity. By contrast, the number of accesses to and edits
of Wikisource, which collects publiccdomain historical publications and pri-
mary sources, is on the rise (WikiStats 2019).

All these projects and programs initiated by Wikimedia Germany indicate
that increasing priority is given to promoting the linking of and automated
approach to knowledge processing through Wikidata and that the main objec-
tive is to create a comprehensive and broad effect, to increase user compe-
tence and to integrate the platforms in various use cases.

Translated by Author
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Teaching Citizenship and Academic Writing via Wikipedia
in Higher Education, United States

In undergraduate education, instructors often discourage the use of Wikipedia
in research and academic writing. A common reason is that Wikipedia articles
are unverified and unreliable. In other words, “Wikipedia is not always an accu-
rate, updated reflection of the academy” (Mathewson 2017). While there is an
element of truth to this assertion, Wikipedia is a valuable live demonstration of
how knowledge is produced. In this short opinion piece, | will provide examples
of that process based on work conducted by the Wiki Education organisation in
integrating Wikipedia-editing into undergraduate teaching.

While traditional textbooks and academic journals continue to play a cru-
cial role in education, Wikipedia shows that knowledge is not merely a static
collection of facts. It is instead dynamic and subject to iterative improve-
ment. A dramatic example was a prank initiated by the American talk show
host Stephen Colbert, who, as a commentary on the lack of critical discourse
in society, asked his viewers to disrupt Wikipedia articles (McGrady 2016).
One edit asserted that the popularity of the French children’s book charac-
ter Babar the Elephant has tripled in popularity. Remarkably, this unsub-
stantiated claim was caught by Wikipedia editors and removed in less than

two minutes (Wikipedia contributors,
2006). Examples like this are recorded
in each Wikipedia article’s “Talk” and
“View history” tabs. These tabs can
reveal extensive editor discussions
on the article, and a detailed, brows-
able history of every change that has
been made to it. These features can
be used in teaching, and allow one
to examine the evolution of an arti-
cle and how the peer review process

can correct mistakes. For professor
Photo 1 Wiki Education visits Middlebury Institute (2018) Joan E. Strassmann’s behavioural
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ecology course at Washington University Saint Louis in the United States,

students learn about the behaviour of highly social insects such as bees.

During the process, students are tasked with creating Wikipedia articles on

the insect species they study. This
contextualises the skills and knowl-
edge they are learning, and in one
semester 57 students edited 496 arti-
cles (343,000 words) that have been
viewed 19.2 million times (https://
dashboard.wikiedu.org/courses/
Washington_University_in_St_Louis/
Behavioral_Ecology_Fall).

Creating Wikipedia articles is
also used to practice interdiscipli-
nary research and highlight diver-
sity. For Marie Pellissier, a student
of a Boston College history course,
this meant a biographical article on
Dr Susan LaFlesche Picotte, one of
the first Native American women in
the 19th century to become a physi-
cianin the United States, and an advo-
cate for improved public health and
rights of indigenous peoples (Salvaggio
2015). Additionally, writing this article
required cross-disciplinary skills across
history, writing, and medicine.

Traditional academic writing
assignments have an audience of one:

Photo 2 Wiki Education teaches Wikidata editing
workshop in NYC (2018)

Photo 3 Attendees at an Ada Lovelace Wikithon (2019)

the instructor. When the assignment is a Wikipedia article, the audience could

be among the 500 million unique monthly visitors to the website (Mathewson

2017), and this has become a strong motivator for students. In one course, stu-

dents reported that publishing on such an influential platform - with a reader-

ship of millions - engenders a strong sense of accountability and responsibil-

ity, more so than a traditional assignment (Vital 2017). This is reinforced by the

active Wikipedia editing community which actively flags and removes unverified

or unsubstantiated additions, encouraging students to critically evaluate sources

of information and truthfully summarise them. Overall, the experience instilled


https://dashboard.wikiedu.org/courses/Washington_University_in_St_Louis/Behavioral_Ecology_Fall
https://dashboard.wikiedu.org/courses/Washington_University_in_St_Louis/Behavioral_Ecology_Fall
https://dashboard.wikiedu.org/courses/Washington_University_in_St_Louis/Behavioral_Ecology_Fall
https://dashboard.wikiedu.org/courses/Washington_University_in_St_Louis/Behavioral_Ecology_Fall

Nebojsa Ratkovic, Paul Jerchel, Pen-Yuan Hsing, Klara Sielicka-Barytka Wikipedia and |ts Sister Projects,.
pride in the students because their work lives beyond the classroom and will
benefit a wide readership (McDowell 2017).

Additionally, the privilege of being in a university is access to books and
journals normally locked behind paywalls that most non-academics cannot
afford. By summarising that knowledge in articles, academics - including stu-
dents - bring cutting-edge research into Wikipedia where so many depend on
as a reliable source of information (Mathewson 2017).

Wiki Education (https://www.wikiedu.org/) is an initiative that coordinates
and supports teachers in higher education to integrate Wikipedia-editing into
classroom assignments. In addition to training modules on editing Wikipedia
and manuals for instructors and students organized by discipline, there is
also a course dashboard (https://dashboard.wikiedu.org/) that an instruc-
tor could customize to manage Wikipedia assignments. The examples above
were all supported by Wiki Education, and since 2010 over 73,500 students
from 500 North American universities have edited over 90,000 Wikipedia
articles with more than 430 million views per academic term. In these times,
| believe it is especially important to teach critical thinking and digital liter-
acy in higher education, and the Wikipedia-editing can be an invaluable com-
ponent in that effort.

Translated by Author
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Wikimedia Polska
Poland

Wikimedia Education - the Situation in Poland

Wikimedia Education in Poland as a formalized department at Wikimedia Polska
was only established in the fall of 2019. For years, however, educational activi-
ties went on continuously, responding to the current needs of users, institutions,
educational institutions and project partners. In this situation, Wikimedia Polska
see great value in substantive cooperation with the world movement Wikimedia
Education - as a still-developing department of Wikimedia Polska, we take part
in organized online meetings, where we learn about educational wiki-activities
from other countries and share our experience. Wikimedia Polska also reports
events and relevant information from ,our backyard’ in an international newsletter.
By extending the network of contacts within the wiki-ed movement, Wikimedia
Polska can work better for education in Poland, including the perception and use
of Wikipedia and its sister projects in the teaching and learning process.

The Wikipedia community knows best how to explain Wikipedia, how to create
and improve it. Thatis why Wikimedia Polska constantly invite the Polish Wikipedia
community to share successes and failures in wiki-educating and join Wikimedia
Polska educational activities, for example through guest presentations and train-
ing for new users or for the teachers from the Wiki-school program. Wikimedia
Polska also run a Wikipedian-in-Residence program in cultural institutions.

Wikimedia Polska is a member of the Open Education Coalition (pl KOED).
Itis a coalition of Polish non-governmental organizations and other insti-
tutions dealing with education, science, and culture, supporting the idea of
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developing and using open educational resources and acting for the legal
accessibility of public scientific, educational and cultural heritage resources.
In January 2020, the Coalition had 40 members.

As part of educational activities,
Wikimedia Polska promotes, supports,
organizes or coordinates initiatives and
activities such as:

1. Training and competitions

Characteristic for educational activities
of Wikipedia are edit-a-thons, work-
shops, lectures on Wikipedia and its
sister projects for cultural and educa-
tional institutions, libraries, schools,
universities, etc. All of this is also pres-

ent on the Polish agenda. Our commu-
Photo 1 Wikipedia editing workshop as part of the 1lib1ref nity support department responds to

action at the Academy of Music in Katowice the needs of coordinators of activi-
ties and invites experienced editors

to conduct events, e.g. as part of the
Open Education Week, supporting
editing competitions (e.g. Wiki Science
Competition, Wiki Loves Monuments or
those in March, complementing gender
gap on Wikipedia), etc.

2. Action # 1libiref and other activities

of the Library Project
The goal of the Library project is

to better describe on Wikipedia all

Photo 2 Documentation of making of moccasins of Murama- topics related to libraries, librarian-
res in the Gheorghe Roman's workshop. Romania Maramures  ship, library science, references, and
County, Barsana. Carpathian Ethnography project related topics, as well as biographies
of figures significant for Polish and
world literature. We also want to develop encyclopedic criteria for librari-
ans and libraries. #1Lib1Ref is an annual international campaign encouraging
librarians from around the world to join in the creation of Wikipedia, adding
footnotes to reliable sources to the entries of the virtual encyclopedia. In
2020, thanks to Polish editors, Polish Wikipedia was ranked 7th in the world
in terms of the number of footnotes added during the campaign.
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3. Supporting GLAM-wiki activities

Education, which understands the impact of open resources on the learning and teach-
ing process, is education that also supports GLAM-wiki activities. For example, by
promoting events and supporting the presence of experienced Wikipedians on edits
organized by the Collective Kariatyda (as part of Art + Feminism initiative). Above all,
Wikimedia Polska place great emphasis on promoting the use of GLAM resources in
education, which in the Polish section of GLAM-wiki consists of 40,000 ,released’
items from the collections and archives of many known museums and institutions.
4. Educational projects in schools and universities

School and academic projects (pl. PSiA) is a program designed for people and
institutions related to education and science (mainly primary and secondary
schools). Experienced Wikipedia members help participants publish new mate-
rial on Wikipedia. The project website maintains documentation of classes (list
of participants, list of entries, etc.), there is also a section of help materials and
numerous tips and advice. Some Wikipedia classes are short-term, while others
continue for years thanks to the involvement of Wikipedia teachers - the school’s
teachers and favorable management.

In turn, the #EtnoWiki project is addressed to universities, and more specif-
ically to the Faculties of Ethnology and Cultural Anthropology present at Polish
universities. The #EtnoWiki project, focusing on tasks related to the creation,
correction, supplementation, and translation into Polish of entries of cultural
anthropology, ethnology, and ethnography. Activities undertaken as part of
the EtnoWiki initiative are not only edit-a-thons and organization of semester
focused on the creation of new articles at specific universities. Very important
is field activity so crucial in the work of an ethnographer. Former projects such
as ‘Ritual Year with Wikipedia' and ‘Ethnography of the Carpathians’ are case
studies for many now and ethno-walks

are very popular, too.

5. Wiki-school project

Wiki-school program is the main ele-
ment of the new educational strategy
at Wikimedia Polska. The main goal is
to make a certain number and type
of schools introduce (ideally: perma-
nently) into the educational program
focused on the theory and practice

of Wikipedia and its sister projects
(Wikisource, Wikitonary, Wikimedia Pheto 3 Edit-a-thon with Caryatid Collective
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Commons and others). It will be built on the basis of a new model of cooperation
developed by Wikipedia members together with teachers. 14 schools from vari-
ous cities in Poland applied for the project. Each of the schools is represented by
the leader - here are primarily Polish Literature teachers: enthusiasts of using
ICT tools in education and modern teaching methods, recognized authors of text-
books, award-winning educators and educational bloggers. As part of the strat-
egy, the specific objectives of the program have been formulated:

« Objective 1 Creating participatory methods of educational tools for con-
ducting pilot lessons/classes on digital competences using Wikipedia in
Polish language classes and / together - IT and/or history;

« Objective 2 To increase knowledge and significantly increase teachers’
competence in teaching key digital competences;

« Objective 3 Strengthening pro-social attitudes in student communities
and teaching staff participating in the school program;

« Objective 4 The permanent presence of grafted knowledge and tools in
the school’s program and ecosystem.

The project started in March 2020.

6. Living Tradition on Wikipedia

At the beginning of March 2020, we also announced the start of an education and

research project entitled “Living tradition on Wikipedia”. The National Heritage

Institute in Poland (NID) and Wikimedia Polska with the significant participation

of wiki-mentors want to increase the visibility of intangible cultural heritage in

Wikimedia projects. One of the objectives of the project is to create bottom-up

documentation and heritage inventory for communities, groups and individuals

who are its depositaries. For this, Wikimedia Polska will use tools and possibil-
ities, including Wikimedia Commons. Project coordinators are convinced that

Wikipedia and its sister projects can become tools for the independent transfer

of knowledge about cultural heritage, complementing the intergenerational mes-

sage, and responding to threats in the protection of intangible heritage, among
which UNESCO indicates:

« thereduced interest of the young generation;

« suppression of transmission;

« changes caused by globalization of culture, new products, and technologies.

This project is to show that new technologies do not have to be a threat but can

be a recipe for a weakened message. This is the first such initiative in Poland

regarding the UNESCO Convention of 2003.

Translated by Author
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Conclusion

During the coronavirus pandemic, when schools closed the doors in most countries,
the Wikimedia Education Team took the position quickly and with full commitment.
The #EduWiki challenge has started and the main declaration brings up goals like
curate and share widely the resources produced by our Wikimedia & Education
community; foster knowledge sharing about the impact of COVID-19 on Education;
support the UNESCO COVID-19 Education Coalition. Many Wikimedia Education
chapters around the world have joined in these activities.

The same commitment and awareness of how Wikipedia and its projects are great
at developing digital competences and learning skills is demonstrated by examples from
the educational teams of several Wikimedia chapters: Serbia, Germany, the USA and
Poland. Open education activities are just as important in times of crisis as in peacetime.
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W niniejszym tekscie zaprezentujemy projekt popularyzujacy antropologie kul-
turowa realizowany przez osrodek etnologii gdanskiej2. Mowa tu o ,Konkursie
Antropologicznym” dla mtodziezy szkot srednich, ktory w ciagu ostatniego

1 Serdecznie dziekujemy anonimowym recenzentom, ktorych uwagi umozliwity nam ulepszenie artykutu
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wicz petnita role koordynatora projektu w jego trzech edycjach, za$ Tarzycjusz Bulinski byt jego
opiekunem merytorycznym. Ponadto bardzo wazna role przy organizacji dwéch ostatnich edycji
konkursu odegrata Katarzyna Linda-Grycza (ZEIAK UG) oraz studentki i studenci etnologii m.in.
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jednostki Uniwersytetu Gdanskiego: Studenckie Koto Naukowe Etnologow UG (dalej: SKNE) oraz
Zaktad Etnologii i Antropologii Kulturowej UG (dalej: ZEiAK) funkcjonujace w Instytucie Arche-
ologii i Etnologii w ramach Wydziatu Historycznego UG.
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dziesieciolecia stat sie jednym z najlepiej rozpoznawalnych projektow Zaktadu
Etnologii i Antropologii Kulturowej Uniwersytetu Gdanskiego. Celem artykutu
jest opis i analiza powyzszego projektu. Najpierw przedstawimy szerszy kon-
tekst powstania tej inicjatywy, zwigzany z popularyzacja antropologii w Polsce.
Nastepnie zaprezentujemy przyswiecajace nam cele oraz gtowne wyzwania,
z jakimi musielismy sie zmierzy¢ w trakcie realizacji projektu. Pdzniej opiszemy
cztery edycje konkursu, skupiajac sie na formie konkursu, materiatach konkur-
sowych oraz problemach organizacyjnych. Wreszcie w podsumowaniu przedsta-
wimy refleksje, jakie zbudowalismy na podstawie naszych doSwiadczen.

Popularyzacja antropologii w Polsce - definicja i kontekst

Przez popularyzacje wiedzy antropologicznej rozumiemy dziatania upowszech-
niajace wiedze antropologiczna poza wytwarzajacymi ja osrodkami. Zaktadamy,
ze wiedza naukowa (tu: antropologiczna) jest tworzona w swego rodzaju cen-
trach wiedzy, wyznaczonych przez ramy instytucjonalne (m.in. przez instytuty
etnologiczne na uniwersytetach i w Polskiej Akademii Nauk, w muzeach etno-
graficznych i oddziatach etnograficznych muzeéw narodowych, w skansenach
oraz innych placéwkach kulturalnych o charakterze etnograficznym, towarzy-
stwach, fundacjach i stowarzyszeniach), prawne (ustawy regulujace dziatalnos¢
powyzszych instytucji, w szczegolnosci uzyskiwanie stopni naukowych z zakresu
etnologii) oraz spoteczne (spotecznos¢ osob identyfikujacych sie jako antropo-
lodzy, etnolodzy i etnografowie). W przypadku antropologii, dziatania populary-
zacyjne polegaja na zwiekszeniu dostepnosci do wiedzy, m.in. poprzez interne-
towe bazy danych, wystawy, wyktady, filmy czy publikacje popularno-naukowe
oraz projekty edukacyjne dotyczace wybranych zagadnien antropologicznych.

Przejdzmy do zarysowania szerszego kontekstu, w ktorym narodzit sie
projekt ,Konkursu Antropologicznego”.

Na przestrzeni dwoch ostatnich dekad (od 2000 roku) wzrosta dziatalnos¢
popularyzujaca wiedze antropologiczna. Przyczyna tego wzrostu moga by¢ proby
zainteresowania antropologia mtodziez szkot srednich (od 2011 roku widoczne jest
zmniejszenie liczby kandydatéw na studia) oraz zmiany strukturalne zachodzace
w polskim szkolnictwie wyzszym, zapoczatkowane wprowadzeniem systemu
bolonskiego na wiekszasci kierunkéw studiéw w Polsce (1999) i reformami minister
Barbary Kudryckiej (lata 2009-2011). Catosciowy opis wptywu tych przeksztat-
cen na kondycje antropologii kulturowej w Polsce to temat na osobne opracowa-
nie (w kwestii nieprzewidzianych skutkdw reformy nauki polskiej zob. np. Kwiek
2017), niemniej nie ulega watpliwosci, ze oba te zjawiska sa ze soba powiazane.
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Zwigkszone zainteresowanie popularyzacja wiedzy zaobserwowa¢ mozna
na czterech réznych polach: publikacyjnym, konferencyjnym, dydaktycznym
oraz instytucjonalnym.

W obszarze publikacyjnym pojawito sie wiele opracowan dotyczacych sze-
roko rozumianego styku antropologii i edukacji. Chodzi gtdwnie o prace poru-
szajace kwestie miejsca antropologii w sferze publicznej i stawianych w nich
pytan o zaangazowanie etnografow i etnologbw na rzecz zmiany spotecznej,
w tym takze edukacyjnej®. Wida¢ wyraznie, ze temat prowadzenia dziatalnosci
poza obszarem akademickim zaczat pojawiac sie na szersza skale w pracach
polskich etnologdw wtasnie na przestrzeni ostatnich dwdch dekad (np. Brocki
2006, 2013; Jasiewicz 2006; Rakowski 2013; Songin-Mokrzan 2014; Wrablewski,
Sochacki, Steblik 2010), podczas gdy wczesniej byt on podejmowany sporadycz-
nie (Jasiewicz 1979). Wyro6zni¢ w tym miejscu nalezy réwniez publikacje podejmu-
jace wprost watek dziatalnosci edukacyjnej antropologow w zakresie wybranych
pol tematycznych: kultury popularnej (zob. np. Burszta, de Tchorzewski 2002;
Kuligowski, Zwierzchowski 2002), regionalizmu i dziedzictwa kulturowego (np.
Brzezinska, Hulewska, Stomska 2006), edukacji wielokulturowej (np. Czerniejewska
2013; Drozdowicz 2018) czy praktycznie nastawionej antropologii edukacyjnej
(Cervinkova, Gotebniak 2010, 2013; Cervinkova 2019). Z popularyzacja posrednio
jest zwiazana problematyka roznych Sciezek kariery zawodowej etnologa, jakie
oferuje wspotczesny rynek pracy (np. Baraniak, Brzezinska, Wisniewski 2013).

Konferencje i seminaria poSwiecone kwestii popularyzacji wiedzy w ostat-
nich latach byty organizowane gtownie przez Instytut Etnologii i Antropologii
Kulturowej Uniwersytetu Slaskiego. Myslimy tu o konferencjach ,Antropologia
kulturowa w dziataniu” (2015) oraz ,Poznawanie kultur: ku edukacji antropolo-
gicznej i miedzykulturowej” (2018). Ponadto w Instytucie Etnologii i Antropologii
Kulturowej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza odbyty sie dwie konferencje
dotyczace perspektyw zawodowych dla absolwentow etnologii ,Zawbd: antropo-
log..?" (2005) i ,Etnolog na rynku pracy” (2013), warsztaty panelowe ,Antropologia
w edukacji/edukacja w antropologii” (2017), jak rowniez konferencja Polskiego
Towarzystwa Ludoznawczego o upowszechnianiu wiedzy etnograficznej poprzez
animacje i edukacje ,Zaangazowanie, animacja, edukacja. Etnologia i antropologia
kulturowa wobec zmian spotecznych” (2019). Nie mozna tez zapomnie¢ o eduka-
cyjnym wymiarze Nadzwyczajnego Zjazdu Antropologow Polskich (2016), ktorego
obrady zdominowata kwestia obecnosci antropologii w polskiej sferze publiczne;
oraz jej edukacyjna rola w zakresie walki z dyskryminacja (zob. np. Kuligowski
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2017). Zjazd zaowocowat kilkoma ciekawymi inicjatywami edukacyjnymi, z kto-
rych najbardziej znana to projekt ,#EtnoWiki", sukcesywnie do dzi$ rozwijany*.
Oczywiscie to tylko wybrane przyktady wzrastajacego zainteresowania popu-
laryzacjg wiedzy antropologicznej. Na wielu konferencjach tematyka ta pojawita
sie tylko w ramach paneli czy grup dyskusyjnych, tak jak to byto choc¢by podczas
I Kongresu Antropologicznego, organizowanego przez Polski Instytut Antropologii
w Warszawie (2013) (panele o antropologii zaangazowanej i etnoanimacji).

Do programéw nauczania studiow etnologicznych wprowadzono nowe
przedmioty bezposrednio nawiazujace do edukacji i dziatania w sferze publicznej.
Ponizej prezentujemy przyktady zaje¢ odbywajacych sie w polskich osrodkach
etnologicznych: Uniwersytet Jagiellonski (np. zajecia ,Mediator kultury - zawod
i powotanie’, ,Antropologia w dziataniu: Etnografia otwierajaca”), Uniwersytet
Slaski (np. ,Etnolog na rynku pracy”), Uniwersytet Gdanski (np. ,Antropologia
w praktyce: jak napisa¢ grant?”, ,Edukacja i animacja miedzykulturowa’, ,Etnolog
na rynku pracy”), Uniwersytet Warszawski. (np. ,Antropologia zaangazowana
i aktywistyczna”, ,Pracownia projektowania audiowizualnego”, ,Marketing in cul-
ture”, ,Antropologia w projektowaniu produktéw i ustug”), Uniwersytet Adama
Mickiewicza w Poznaniu (np. ,Etnolog na rynku pracy”, ,Marketing kultury”),
Uniwersytet £odzki (np. ,Zawad antropolog’, ,Antropologia i biznes’), Uniwersytet
Wractawski (np. ,Komunikowanie wiedzy antropologicznej”), Uniwersytet Mikotaja
Kopernika w Toruniu (np. ,Zawodowe warsztaty antropologiczne: animacja kul-
tury”). Rosnaca liczba tego typu przedmiotow pokazuje wyraznie, ze w akademic-
kich osrodkach etnologicznych w Polsce - a wiec w centrach wytwarzania wiedzy
antropologicznej - zauwazono potrzebe wprowadzenia zajec, ktére dostarczaja
narzedzi do popularyzacji wiedzy antropologicznej (nastawione na animacje kul-
turowa) lub do jej zastosowania zawodowego (zorientowane na rynek pracy).

Popularyzacja wiedzy nastapita tez na polu instytucjonalnym. Powstaty
fundacje i stowarzyszenia, ktore wzbogacity i rozszerzyty dziatania na rzecz
rozpoznawalnosci antropologii, dotychczas praktykowane gtéwnie w osrodkach
uniwersyteckich oraz muzeach. Przede wszystkim trzeba tu wspomnie¢ o fun-
dacji Polski Instytut Antropologiczny, ktéra aktywnie wspiera rozwoj antropo-
logii w Polsce, realizujac wiele rozmaitych projektow m.in. ,Cyfrowa Etnografia’,
,PIAskownica. Swawole z antropologig”, ,Copoeira Angola Warszawa”, ,Edukacja
globalna” czy ,Etnografia/animacja/sztuka’. Od 2006 roku istnieje Stowarzyszenie
Pracownia Etnograficzna im. Witolda Dynowskiego, ktore zajmuje sie bada-
niem i popularyzowaniem kultury, prowadzac projekty badawcze, edukacyjne,
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warsztatowe, popularyzatorskie i wydawnicze, m.in. ,Etnografia do kieszeni”,
,Edukuj z antropologia!”, ,Miedzy pokoleniami: etnografia i dziedzictwo’, ,Dziedzictwo
nanowo" czy ,Edukuj z antropologig na Mazowszu'. Stowarzyszenie Antropologow
Kultury Etnosfera z Poznania od 2012 roku organizuje kolejne odstony festiwalu
,Endemity”, projekt ,Otwarte ksiegarnie” czy ,Kino na Rybitwach”, a to wszystko
zmysla o integracji Srodowiska lokalnego, ochronie dziedzictwa, dziataniach na
rzecz tolerancji i edukacji. W Gdansku od 2016 roku dziata Pracownia Inicjatyw
Spotecznych Dym, ktéra aktywizuje spotecznosci lokalne Trojmiasta poprzez
projekty gtownie nakierowane na field recording i rekonstrukcje lokalnych nar-
racji. Wszystkie te, powyzej wymienione, organizacje tgczy pojmowanie etno-
grafii jako dziatania praktycznego.

»Konkurs Antropologiczny”: cele i wyzwania

,Konkurs Antropologiczny” dla uczniow pomorskich szkot ponadgimnazjalnych

byt inicjatywa studentow zrzeszonych w SKNE, podjeta w roku 2013 i zrealizo-
wana przy wsparciu pracownikow ZEiAK. Jednak ten ,jednorazowy” w zamysle
projekt spotkat sie z na tyle dobrym odbiorem ze strony pomorskich licedw, jak
i wtadz Wydziatu Historycznego UG, ze doczekat sie nastepnych edycji. Sama
idea powstania konkursu wigzata sie z pomystem rozpowszechnienia wiedzy
o etnologii (antropologii kulturowej) jako kierunku studiéw, wsréd potencjalnych
przysztych kandydatow. Cel projektu byt wiec dwojaki. Pierwszy dotyczyt popu-
laryzacji antropologii jako dyscypliny naukowej oraz samej wiedzy antropolo-
gicznej wérod mtodziezy i nauczycieli szkot ponadpodstawowych na Pomorzu.
Drugim celem byto zwiekszenie rozpoznawalnosci nazwy ,antropologia” wérod
licealistow. LiczyliSmy na to, ze ich udziat w konkursie przetozy sie na zwieksze-
nie naboru na studia etnologiczne Uniwersytetu Gdanskiego.

W zwiazku z tak okreslonymi celami musielismy zmierzy¢ sie z konkret-
nymi wyzwaniami.

Pierwszym z nich byt wybér nazwy dla catego projektu. Grupa inicjatywna dtugo
rozwazata, czy winien to by¢ ,Konkurs Etnologiczny” czy ,Konkurs Antropologiczny™?
Za pierwsza nazwa przemawiata zgodnos¢ z nazwa kierunkéw studiow (etnolo-
gia), jego wada natomiast byt brak prostych i natychmiastowych skojarzen wsréd
uczniow szkot srednich®. ,Antropologia” zas wydawata sie by¢ bardziej zrozu-
miata dla potencjalnych odbiorcow konkursu, a odpowiedzi uzyskane w ankiecie

5 Ankieta zostata przeprowadzona wérod uczniow szkot srednich bioracych udziat w cyklicznej
imprezie edukacyjnej pt. ,Targi Akademia” oraz organizowanych w tym samym czasie Dniach
Otwartych Wydziatu Historycznego na Uniwersytecie Gdanskim w 2014 r.



Tarzycjusz Bulifiski, Marta Szaszkiewicz _.Konkurs Antropologiczny” na Pomorzu: przyktad popularyzaci..
wypetnianej przez licealistow byty przynajmniej czesciowo zgodne z kierunkiem
studiéw (odwotania do kosci, cztowiek, kryminologia, dawne kultury). Za tym
wyborem przewazato réwniez brzmienie odsytajace bezposrednio do jezyka
angielskiego (anthropology zostato uznane przez grupe za atrakcyjniejsze stowo
niz ethnology) oraz fakt, ze ,antropologia” w ogole z czyms sie kojarzyta uczniom,
podczas gdy ,etnologia” byta dla nich nieznanym stowem. Postanowilismy, ze
bedziemy uzywac nazwy ,antropologia” (zamiast ,etnologia i antropologia kultu-
rowa"). Na potrzeby konkursu przedstawialiémy ja jako nauke interdyscyplinarna
zajmujaca sie cztowiekiem, i porownawcza (porownuje ze soba rozne ludy, kultury,
religie, jezyki czy tradycje). Wyeksponowalismy rowniez metode badawcza, jaka
jest prowadzenie badan terenowych (bezposredni kontakt z ludZzmi w terenie).
Byt to uproszczony, syntetyczny obraz antropologii, ktory rozpowszechnialismy
zaréwno w dokumentach (listy zapraszajace, e-maile), jak i podczas bezposred-
nich spotkan z uczniami, nauczycielamii administracja szkolna.

Drugim wyzwaniem byto znalezienie odpowiedniej formuty i metody do upo-
wszechnienia wiedzy antropologicznej. W dalszej czesci artykutu, przedstawia-
jac przebieg poszczegolnych edycji projektu, zwrdcimy na to uwage, poniewaz
wtasnie formuta podlegata najwiekszym przeksztatceniom i, naszym zdaniem,
w najwiekszym stopniu wptywata na frekwencje w konkursie. Do rozwigzania
mielismy dwa problemy: wybor formy (prace pisemne czy ustne, testy czy pro-
jekty, zadania indywidualne czy grupowe?) oraz wybor tresci (ktére elementy
wiedzy antropologicznej bedg atrakcyjne dla uczniéw; czy nalezy je ,uproscic”
oraz jak dopasowac wiedze naukowa do uczestnikow?).

Trzecim wyzwaniem byto znalezienie sposobu na to, aby sam konkurs
i popularyzacja antropologii taczyty sie ze studiami etnologicznymi na
Uniwersytecie Gdanskim. Oczywiste, ze samo zorganizowanie konkursu
pod szyldem UG byto niewystarczajgce. Zalezato nam na tym, aby uczniowie
z roznych regionéw wojewddztwa pomorskiego zainteresowali sie etnologia
na Uniwersytecie Gdanskim. Postanowiliémy, ze konkurs winien kohczy¢ sie
gala finatowa w Gdansku. Uznalismy, ze najlepszym sposobem popularyza-
Cji antropologii jest kontakt ,twarza w twarz" kazdego uczestnika ze stu-
dentami etnologii, pracownikami i zaproszonymi go$¢mi. Bezposrednie spo-
tkanie dawato szanse zaprezentowania Uniwersytetu Gdanskiego, a przede
wszystkim miato stanowi¢ okazje do rozmow dotyczgcych etnologii. Aby
z jednej strony podnies¢ atrakcyjnosc gali dla ucznidw, z drugiej zas zapo-
znacich z wybranym aspektem wiedzy antropologicznej, aktowi wreczania
nagrod miato towarzyszy¢ dodatkowe wydarzenie, np. wystawa fotografii
etnograficznych czy wyktad popularno-naukowy.
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Czwartym wyzwaniem byta organizacja konkursu. Do rozwigzania mielismy
szereg kwestii szczegbtowych, poczynajac od sposobow nawigzywania kontaktow
ze szkotami (pisma przewodnie, kontakt e-mailowy czy telefoniczny, a moze bez-
posredni?), napisania precyzyjnego regulaminu konkursu oraz formularza zgtosze-
niowego, po rozwazenie wyboru patronatéw honorowych, ktérzy jednoczesnie
podwyzszyliby range wydarzenia, a przede wszystkim byliby w stanie sfinansowac
cze$¢ nagrod w konkursie (przede wszystkim: Prezydenci Gdanska, Gdyni, Sopotu,
Muzeum Narodowe w Gdansku, Polski Instytut Antropologii, Instytut Kaszubski).
Bylismy swiadomi tego, ze wieksza czes¢ naszej energii musimy poswieci¢ na
skuteczna promocje wydarzenia, dlatego tez staralismy sie pozyska¢ patronow
medialnych (wybér padt na Radio Gdansk i Radio Kaszébé). Priorytetem byto
takze stworzenie czytelnej oraz prostej oprawy graficznej, ktéra moglibysmy
wykorzystywac do promocji konkursu (plakaty, ulotki, infografiki w Internecie).

Realizacja ,Konkursu Antropologicznego”

Do tej pory odbyty sie cztery edycje projektu, pierwsza (rok akademicki 2013/2014),
druga (2014/2015), trzecia (2016/2017) i czwarta (2017/2018).

Pierwsza edycja konkursu (2013/2014)
W pierwszej edycji postawilismy na indywidualng forme pisemna - test z pyta-
niami zamknietymi i otwartymi oraz jednym pytaniem, ktére wymagato dtuzsze;
odpowiedzi. Zatozylismy, Ze ta forma nie sprawi uczniom wiekszych trudnosci,
poniewaz testy rozwiazujg czesto w trakcie zaje¢ w szkole sredniej. Wybor tego
rozwiazania wynikat takze z przyjetych zasad organizacji konkursu. Warunkiem
koniecznym do wziecia udziatu w nim byto zgtoszenie uczestnictwa i wskaza-
nie przez ucznia jego opiekuna prowadzacego (nauczyciela), z ktorym moglismy
nawigzac bezposredni kontakt. Nauczycielowi przesytaliSmy najpierw materiaty
dla uczniéw, a w dniu konkursu formularz testu. Uczniowie pod okiem nauczyciela
rozwiazywali pytania konkursowe, a nastepnie opiekun uczestnikow odsytat nam
niezwtoczne wypetnione druki. Nadestane prace sprawdzali cztonkowie komis;ji
konkursowej, ktora tworzyto trzech studentéw SKNE oraz dwéch pracownikéw
ZEiAK. Korzystalismy z tego sposobu oceny prac we wszystkich edycjach konkursu.

Materiaty konkursowe dotyczyty kultur pozaeuropejskich i szamanizmu®.
Uznalismy, ze tematyka odlegtych, nieznanych ludéw oraz ich wyobrazen i praktyk

6  Materiatami wykorzystanymi w tej edycji byty fragmenty ksiazek Nauki don Juana Carlosa
Castanedy (2010) i Niewinnego antropologa Nigela Barley'a (1997) oraz krotkometrazowy
film Framing the Other w rezyserii llja Kok i Willema Timmersa (rok produkcji 2011). Obie
ksigzki wybralismy ze wzgledu naich fabularny styl prowadzenia opowiesci. Sa to de facto
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zwiazanych z szamanizmem, bedzie atrakcyjna dla uczniow poprzez skojarzenia
z podrozami i tajemnica. Tres¢ testu odnosita sie do dwoch obszarow. Pytania
zamkniete sprawdzaty 0g6lna znajomos¢ zadanych lektur (pytania dotyczyty
m.in. roli kowali w spoteczenstwie Dowajow, opisywanym w ksiazce Niewinny
antropolog lub bytu nadprzyrodzonego w inicjacji szamanskiej przezywanej przez
Castafiede w pracy Nauki don Juana). W pytaniach interesowaty nas indywidualne
opinie uczestnikow na temat antropologii, np. dotyczace tego, co nalezy zabrac na
badania terenowe. Z kolei pytanie o film Framing the Other wymagato dtuzszej
odpowiedzi, w ktorej uczniowie mogli wykorzysta¢ wiedze, ktora posiadali juz
przed udziatem w konkursie. Chodzito o wyrazenie swojej opinii na temat tego, czy
spotecznosci plemienne powinny by¢ chronione i izolowane przed turystami, czy
wrecz przeciwnie - turysci powinni mie¢ mozliwos¢ ingerowania w ich wspoélnoty?

Praktyka zweryfikowata nasze wyobrazenia. Pytania zamkniete byty najle-
piej rozwigzywanym elementem testu. Ktopot uczniom sprawity pytania otwarte,
co sugeruje ich niejasne sformutowanie lub trudnosci uczestnikow w rozwiazy-
waniu zadan wymagajacych przygotowania samodzielnej analizy bgdz syntezy
tekstu. Z kolei odpowiedzi dotyczace filmu okazaty sie najciekawszymi, jesli cho-
dzi 0 sady w nich zawarte i argumentacje. Tematyka pozaeuropejska w opinii
uczestnikéw byta interesujaca, cho¢ na pewno nie tak bardzo jak tego oczekiwa-
lismy. Ze strony licealistow padaty pytania dotyczace tego, czy zawdd antropo-
loga jest zwigzany wytacznie z badaniem kultur pozaeuropejskich? | czy badacz
musi wyjezdzac daleko, by by¢ w terenie? Pokazato nam to, ze nie warto ogra-
niczac sie tylko do tej tematyki przy kolejnych edycjach projektu.

Problemem okazata sie sama nazwa projektu - ,Konkurs Antropologiczny”,
choc nie w tym aspekcie, ktorego sie spodziewalismy Brak jej zrozumienia poja-
wit sie nie wérdd uczniow, lecz wérdd personelu szkét, do ktorych wysytalismy
listy otwarte z zaproszeniem do udziatu w konkursie. Pracownicy administra-
cyjniinauczyciele nie wiedzieli, czym jest antropologia i czego taki konkurs moze
dotyczyc¢. Kierownicy sekretariatow (z ktorymi podczas tej edycji nawiazalismy
pierwszy kontakt) mieli trudnosci z ,dopasowaniem” konkursu do konkretnego
przedmiotu oraz nauczyciela. Dlatego tez dobrym pomystem byto wytypowanie
nauczyciela prowadzacego, ktory utatwit nam kontakt z dyrekcja szkoty oraz
uczniami, a przede wszystkim pozwolit na wieksze zdyscyplinowanie uczniow.
Warto doda¢, ze tym sposobem udato nam sie nawiazac liczne kontakty i stworzyc¢

powieéci mowigce o prowadzeniu antropologicznych badan terenowych dotyczacych praktyk
rytualnych wérdd pozaeuropejskich ludéw (Meksyk, Kamerun). Z kolei wybor filmu zostat
podyktowany jego bardzo wyraznym przestaniem (teza), atrakcyjnoscia wizualna oraz sto-
sunkowo krotkim czasem trwania.
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przestrzen do wspotpracy ze szkotami rowniez przy innych projektach. Trafna
koncepcja byto zorganizowanie gali finatowej oraz nasze dziatania zmierzajgce
do tego, aby wszystkie osoby biorgce udziat w konkursie zostaty nagrodzone
i przyjechaty do Gdanska. Wydarzenie odbyto sie w Oddziale Etnografii Muzeum
Narodowego w Gdansku, zas imprezg towarzyszaca byta wystawa zdjec pt.
Indianie Amazonii, obrazujaca ponad 30 lat wypraw polskich antropologéw do
réznych ludow tubylczych Ameryki Potudniowej, potaczona z prelekcja antro-
pologbw, ktorzy prowadzili tam badania. Ozywienie, jakie wywotaty wyktady
oraz pozniejsze rozmowy uczestnikow konkursu ze studentami i wyktadow-
cami pokazaty nam, ze organizacja uroczystego finatu byta udanym pomystem.

Druga edycja konkursu (2014-2015)

W kolejnej edycji zastosowalismy podobna formute - pisemny test z pytaniami
zamknietymi, otwartymi oraz pytaniem wymagajacym dtuzszej odpowiedzi.
Zmodyfikowalismy pytania otwarte, tak aby byty mniej nastawione na synteze
i analize, a bardziej odnosity sie do prostej znajomosci faktow obecnych w prze-
stanych materiatach. Z racji stosunkowo matej liczby zgtoszen w pierwszej edydji,
zmienilismy zasady organizacji konkursu - tym razem do szkot z zaproszeniami
do udziatu w konkursie udali sie bezposrednio cztonkowie SKNE. Ich pierwsza
wizyta miata miejsce podczas lekcji umbwionych wczesniej z nauczycielem pro-
wadzgcym, na ktorych prezentowali zarowno zasady konkursu, jak i opowia-
dali 0 antropologii jako nauce. Druga wizyta odbywata sie podczas wypetniania
testow konkursowych, poniewaz tym razem studenci etnologii nadzorowali prze-
bieg konkursu w danej szkole. To rozwigzanie okazato sie nad wyraz skuteczne
i przyniosto efekt w postaci ponad 80 zgtoszen konkursowych.

Zmiany nastapity rowniez w zakresie tematyki i materiatow konkursowych.
Druga edycja projektu dotyczyta interdyscyplinarnego podejscia do badan w antro-
pologii. ChcieliSmy przedstawi¢ antropologie jako nauke, ktéra zajmuje sie takze
poznawaniem otaczajacej nas rzeczywistosci. Naszym zamiarem byto rowniez
pokazanie uczniom, ze antropolog potrafi realizowac sie zawodowo w rozma-
itych sektorach kultury, w marketingu czy badaniach konsumenckich. Ta tema-
tyka byta odpowiedzia na pytania stawiane przez uczestnikow pierwszej edycji.

Pozostalismy wierni formule wysytania materiatow konkursowych do nauczycieli
prowadzacych?. Podczas testu uczestnicy mieli odpowiedzie¢ na pytania dotyczace

7 Materiatami do tej edycji byta skrécona wersja stynnego artykutu Clifforda Geertza Gfeboka
gra: Walki kogutéw na Bali (Geertz 2005), tekst Waldemara Kuligowskiego Stringi w kulturze.
Przypadek Koniakowa (Kuligowski 2007), artykut Rocha Sulimy Supermarket. Przyczynek do
retoryki konsumpgji (Sulima 2000), artykut Macieja Zabka Antropologia w biznesie i przemysle
(Zabek 2013), tekst publicystyczny Antropolog bez namaczania Agnieszki Niedek (2006) oraz
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pracy w terenie (np. czym jest obserwacja uczestniczaca) oraz tego, w jaki sposob
wykorzystywane sg badania antropologiczne w biznesie (np. pytanie zwigzane
z udoskonaleniem sposobow korzystania z kserokopiarki). Nie zabrakto rowniez
pytan z zakresu polskiej kultury wspotczesnej (np. czy koronkowe stringi mozna
uznac za sztuke ludowa?). Dtuzsza forma wypowiedzi polegata na opisaniu kom-
petencji jakie powinien mie¢ antropolog i wyrazeniu swojej opinii na temat tego,
czy antropolog moze pracowac jako specjalista np. w marketingu lub reklamie.
Sam konkurs przebiegt bardzo

sprawnie, zas jego skale uznalismy
za sukces. Na gali finatowej pojawito
sie ponad 40 uczniow. Uroczystos¢
odbyta sie w reprezentacyjnej Sali
Mieszczahskiej Nadbattyckiego
Centrum Kultury w Gdahsku, a wyda-
rzeniem towarzyszgacym wrecze-
niu nagrod byt panel dyskusyjny pt.
Antropolog tu i teraz. Do czego przy-
daje sie etnologia? W panelu brat
udziat Waldemar Elwart - prezes

Fot.1Finat II. ,Konkursu Antropologicznego” fundacji Ostahce Nadziei z Gdanska

oraz Magdalena Turkowska ze
Stowarzyszenia Pracownia Etnograficzna z Warszawy, ktorzy zaprezento-
wali licealistom mozliwosci zatrudnienia absolwenta etnologii w instytucjach
kultury. Niestety, podczas realizacji tej edycji problem pojawit sie w zupetnie
nowym obszarze. Pomimo wypracowania i udoskonalenia schematu dziata-
nia, duza intensywnos¢ pracy przy organizacji konkursu spowodowata zme-
czenie i ,wypalenie sie” cztonkoéw kota. Konkurs wymagat od nich regular-
nego dzwonienia do szkot, wysytania e-maili, odwiedzin w wybranych liceach,
a to wszystko w czasie wolnym od pracy i studiéw. To spowodowato rosnacy
brak motywacji u cztonkoéw SKNE do podejmowania jakichkolwiek nastep-
nych dziatah. W efekcie, wraz z koncem roku akademickiego, nastapita kom-
pletna wymiana zarzadu kota, co miato kluczowy wptyw na organizacje kolej-
nej odstony konkursu.

fragmenty ksiazki Thomasa Eriksena Mate miejsca, wielkie sprawy. Wprowadzenie do antropo-
logii spotecznej i kulturowej (Eriksen 2009). Ich wybér byt podyktowany atrakcyjnoscia narragji
(Geertz, Kuligowski, Sulima, Eriksen) oraz zawartoscia zawierajaca klasyczne badania pozaeu-
ropejskie (Geertz), interpretacje kultury wspotczesnej (Kuligowski, Sulima), opis metod badaw-
czych antropologii (Eriksen) oraz przyktady zastosowania antropologii w biznesie (Zabek, Niedek).
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Trzecia edycja konkursu (2016-2017)
Przez ponad rok nie byto chetnych do kontynuowania dziatan konkursowych.
Kolejnej organizacji konkursu podjeta sie dopiero grupa studentek z pierwszego
roku etnologii, ktére nie miaty doSwiadczenia w organizacji tego typu projektow.
Nowi organizatorzy nie dysponowali m.in. baza kontaktow skrupulatnie zbiera-
nych podczas poprzednich edycji, stad tez promocja konkursu byta mniej rozbu-
dowana. Warto doda¢, ze w tym czasie po raz pierwszy konkurs nie byt promo-
wany przez studentéw etnologii podczas corocznych targéw edukacyjnych na
Uniwersytecie Gdanskim oraz Dniach Otwartych Wydziatu Historycznego UG.
W rezultacie licealisci nie mieli szansy zapoznac sie z samym konkursem i poroz-
mawia¢ o nim bezposrednio ze studentami.

Postanowilismy zmieni¢ formute i nadac¢ konkursowi bardziej oficjalny
i naukowy charakter. Tematem byta wyprawa studentow etnologii gdan-
skiej do Indian kanadyjskich w 2016 roku, stad tez czes¢ zadan dotyczyta
wtasnie ludow indianskich Ameryki Potnocnej. Konkurs sktadat sie z dwoch
czesci. Pierwszy etap polegat na udzieleniu odpowiedzi na pytania przygoto-
wane w oparciu o przestane przez nas materiaty filmowe?®. Prace byty wyko-
nywane przez uczniow samodzielnie, pod opieka nauczyciela prowadzacego.
Zadawalismy uczniom pytania otwarte o stereotypy dotyczace Indian i Biatych,
ktére odnaleZli w ogladanych produkcjach. Po weryfikacji odpowiedzi przez
komisje konkursowa, 6 uczestnikéw zakwalifikowato sie do drugiego etapu,
ktory miat miejsce podczas gali finatowej. Polegat on na przedstawieniu przed
publicznoscia (w ciagu 20 minut) biografii wybranego antropologa - Bronistawa
Malinowskiego, Claude’a Lévi-Straussa, Clifforda Geertza, Ruth Benedict lub
Margaret Mead. Prezentacje oceniata komisja konkursowa, niezmiennie zto-
zona z cztonkéw kota i pracownikow ZEIAK. Wszyscy uczestnicy drugiego etapu
wybrali formute znang ze szkoty, a wiec prezentacje ustng z wykorzystaniem
multimediow (PowerPoint, Prezi). Wiekszo$¢ wybrata ,encyklopedyczny” spo-
sob przedstawienia sylwetki badacza. Uczestnicy mowili wiec o historii zycia,
znanych dzietach oraz kluczowych dokonaniach wybranych antropologow.
Zdarzaty sie wszakze wystapienia poruszajace watki nieoczywiste lub mniej
znane w biografiach stawnych antropolozek i antropologéw, np. méwiace o ich

8  Materiatami do trzeciej edycji byty filmy fabularne: Tariczqcy z wilkami w rezyserii Kevina Costnera
(USA/Wielka Brytania 1990), Podréz do Nowej Ziemi w rezyserii Terrence’a Malicka (USA 2005) oraz
odcinek serialu Przystanek Alaska w rezyserii Joshuy Branda i Johnego Falseya (USA 1990-1995). Ich
wybor podyktowany byt zawartymi w nich obrazami ludéw tubylczych Ameryki Potnocnej. Zadanie
do wykonania polegato na znalezieniu informacji o ceremonii pow-wow odbywajgcej si¢ na wyspie
Manitoulin (w ktérej nota bene brali udziat studenci etnologii w czasie wyprawy do Kanady).
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relacjach mitosnych, dziatalnosci spotecznej i politycznej. Podstawa wszyst-
kich wystapien byty informacje uzyskane ze stron internetowych. Wystapienia
zdominowaty dwie postaci: Margaret Mead i Bronistaw Malinowski.

Etap drugi oraz gala finatowa trzeciej edycji odbyty sie w Muzeum
Archeologicznym w Gdansku. Impreza towarzyszaca byta wystawa zdjec
z wyprawy studentéw etnologii gdanskiej do Indian Ojibwe (w 2016 roku),
najliczniejszego plemienia obszaru Wielkich Jezior w potudniowym Ontario
w Kanadzie. Na gale zostata rowniez przygotowana przez cztonkow SKNE degu-
stacja potraw z réznych kultur $wiata. Problemem trzeciej edycji byta niestety
niska frekwencja. Sam konkurs i gala finatowa przebiegty sprawnie. Uczestnicy
przygotowali sie starannie do swoich wystapien, formuta prezentacji stownych
byta ciekawa, a takze emocjonujaca (nikt z obecnych na sali nie wiedziat, kto
zostanie zwyciezca, zas uczestnicy mogli porownywac swoje wystapienia). Tak
wiec zmieniona forma konkursu zdata egzamin, cho¢ patrzac na liczbe uczest-
nikow mielismy wrazenie, ze frekwencja powinna by¢ znacznie wieksza.

Czwarta edycja konkursu (2017-2018)

Tym razem postanowilismy potaczy¢ ,Konkurs Antropologiczny” z drugim
projektem SKNE pt. ,Przenikanie sie kultur: Palska, Biatorus, Ukraina, Litwa”,
realizowanym przez Towarzystwo Mitosnikow Wilna i Ziemi Wilenskiej Oddziat
Pomorski.® Celem projektu byto przyblizenie mieszkancom Pomorza obrazu
(réznic oraz cech wspolnych) kultury Polski, Biatorusi, Ukrainy oraz Litwy.
W projekt wpisane byty: warsztaty pt. ,Pomorskie spotkania z Kulturami
Wschodu’, prezentujace zanikajace umiejetnosci artystyczne (wicie palm
wilenskich, ikonopisarstwo, haft ukrainski, wyplatanie poleskich tapci, tzw.
postotow), wystawa prezentujaca ich efekty potaczona z konferencja naukowa
i finatem IV edycji ,Konkursu Antropologicznego”.

Podczas czwartej edycji postawilismy na tworcza i artystyczna formute.
Licealisci mieli zadanie przedstawi¢ wielokulturowos¢ Pomorza w dowolnej
formie pod hastem: ,Co nas tgczy? Co nas dzieli? Przenikanie sie kultur: Polska,
Biatorus, Ukraina, Litwa". Mogt by¢ to esej, nagranie, referat, wywiad lub zapis
rozmowy z 0soba pochodzaca z Kresow. Kolejng zmiana byt brak materia-
tow konkursowych, ktére zastapit przygotowany przez studentéw etnologii

9  Projekt uzyskat finansowanie z Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa Pomorskiego
w ramach konkursu ,Rozwoj kultury w wojewodztwie pomorskim w roku 2018”. Nie byt to
pierwszy projekt organizowany wspélnie z Towarzystwem Mito$nikow Wilna i Ziemi Wilen-
skiej Oddziat Pomorski. W 2015 r. zorganizowalismy wspolnie konferencje naukowa ,Polacy
z Wilenszczyzny - dawna i dzisiejsza ojczyzna” potaczona z wystawa zdje¢ ,Wilno z lotu
ptaka”. Drugim wspolnie realizowanym projektem w 2016 r. byta konferencja naukowa ,Prze-
nikanie sie kultur: Polska - Litwa" oraz wieczorek poezji wilenskiej.
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dokument pt. Niezbednik badacza, w ktorym znajdowaty sie podstawowe infor-
macje dotyczace wywiadu etnograficznego i jego transkrypcji, przeprowadza-
nia obserwacji, wykonywania zdje¢ dokumentacyjnych. W efekcie do kankursu
zgtoszono prace bardzo réznorodne pod wzgledem formy i tresci. Byty to pro-
jekty zarowno indywidualne, jak i zespotowe, m.in. esej dotyczacy ikonopisar-
stwa, film obrazujacy doroczne $wieta na Kaszubach i Ukrainie, transkrypcje
wywiadow z osobami pochodzacymi z Kreséw, prezentacje multimedialne
dotyczace wielokulturowosci Gdanska i okolic. Prace uczestnikow byty oce-
niane przez komisje konkursowga na podstawie uprzednio stworzonego kwe-
stionariusza oceny, ktory zawierat pie¢ kategorii: zgodnos¢ z tematem, wartos¢
merytoryczna, wartos¢ poznawcza, estetyka wykonania pracy, oryginalnosc
i pomystowos¢ formy przedstawienia tematu. W ten sposob staralismy sie prze-
prowadzi¢ rzetelny osad zgtoszonych projektow, pomimo ich tak réznorodnej
formy. Kazdy z cztonkow komisji konkursowej, niezaleznie od siebie, przyzna-
wat punkty, a po ich zsumowaniu uzyskiwalismy wyniki koncowe konkursu.
Finat czwartej edycji miat miejsce w auli gtéwnej Wydziatu Historycznego UG,
w czasie wspomnianej juz konferencji naukowej wienczacej caty projekt, pod-
czas ktorej zwyciezczyni edycji miata okazje zaprezentowac swoja prace. Byt
to wywiad, ktory przeprowadzita z osoba z jej rodzinnego miasta, na temat
wspotczesnej roli ukrainskiego stroju ludowego. Wyswietlono tez film, bedacy
pracg konkursowg, nakrecony i zmontowany przez uczestniczki, przedstawia-
jacy rézne tradycje kulturowe trzech przyjaciotek z tej samej szkolnej klasy.

Od strony poznawczej czwarta edycja byta najbardziej owocna. Zaréwno
uczestnicy gali, jak i zesp6t organizacyjny, byli zaskoczeni innowacyjnoscig ujec
tematu wielokulturowosci. Gtéwnym problemem tej edycji okazat sie byc roz-
mach dziatania. Potaczenie konkursu z duzym projektem spowodowato rozpro-
szenie naszej uwagi i wysitkow - nie bylismy w stanie poswiecic tyle samo uwagi
samemu konkursowi, jak w poprzednich latach. Zdobyte dofinansowanie, ktore
wprawdzie zwiekszato mozliwosci organizacyjne, wymuszato na nas jednak reali-
zacje wszystkich punktow projektu, zgodnie z jego harmonogramem i koszto-
rysem. Tym samym konkurs nie byt osobnym projektem, a czescia ,Przenikania
sie kultur”. Co prawda frekwencja tej edycji byta wieksza od poprzedniej, praw-
dopodobne w zwigzku z dowolng i kreatywng forma wypowiedzi oraz mozliwo-
Scig pracy w grupie, lecz ostateczna liczba uczestnikow ustepowata drugiej edy-
¢ji. O ile wiec bylismy zadowoleni z poziomu, o tyle martwit nas mniejszy zasieg
konkursu. Poczatkowo problemem byta takze kwestia oceny prac tak réznych
w formie, jak film, prezentacja czy esej, ale wypracowane kryteria przez czton-
kow kota naukowego skutecznie go rozwiazaty.
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Podsumowanie

Jak mozna podsumowac nasze doswiadczenia zwigzane z czterema edycjami
,Konkursu Antropologicznego”?

Po pierwsze, wydaje nam sie, ze kwestia wyboru odpowiedniego nazew-
nictwa (konkurs antropologiczny czy etnologiczny) byt kwestia drugorzedna.
Oczywiscie skojarzenia z nimi zwiazane miaty wptyw na pierwszy odbior naszego
konkursu przez osoby spoza zawodowego srodowiska (ucznidéw i nauczycieli), ale
nie przesadzaty o jego sukcesie badz porazce. Obie nazwy byty réwnie nieznane
Srodowisku szkolnemu, z ktorym sie spotykalismy. Sadzimy, ze najwazniejszym
czynnikiem decydujacym o powodzeniu, lub nie, danej edycji, byto bezposred-
nie, osobiste zaangazowanie organizatoréw. Najwieksza frekwencje odnotowali-
Smy wtedy, gdy cztonkowie kota udawali sie do szkét i spotykali z potencjalnymi
uczestnikami (tak, jak to byto przy drugiej edycji).

Tab. 1Zmiany w formule ,Konkursu Antropologicznego”

. X znana formuta dla
test z podziatem na pytania o
licealistow; test zostat

otwarte, zamkniete i dtuzsza ) 20 zgtoszen
- przestany nauczycielom
forme wypowiedzi

prowadzacym

znana formuta dla licealistow,
test przeprowadzany pod
nadzorem jednego studenta

test z podziatem na pytania
otwarte, zamkniete i dtuzsza
forme wypowiedzi

80 zgtoszen

etnologii w szkole uczestnika

podniesienie poziomu
konkursu poprzez
indywidualne prezentacje
w formie ustnej w formule

podziat na dwa etapy

(pytania otwarte 15 zgtoszen

i prezentacja - .
P ia) zblizonej do wyktadu
akademickiego
zwiekszenie zainteresowania
dowolna i kreatywna forma konkursem dzieki dowolnej ,
- . o e Frrrr 25 zgtoszen
przedstawienia tematu formie wyrazu i mozliwos¢

pracy zespotowej
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Drugim czynnikiem decydujacym o liczbie uczestnikow byta formuta konkursu,
gdyz wraz z jej zmianami spadata lub rosta liczba zgtoszen. Widac to wyraznie
przy trzeciej odstonie (podczas ktorej zrezygnowalismy z testu na rzecz pytan
otwartych i prezentacji ustnej). W czwartej edycji frekwencja uczestnikow zde-
cydowanie wzrosta. Sadzimy, ze jest to zwigzane z mozliwoscia pracy w grupach
(do trzeciej edycji uczestnicy konkursu pracowali indywidualnie) oraz z duza swo-
boda w zakresie wyboru formy projektu. Co wazne, nasze poszukiwania zwigzane
z najbardziej atrakcyjna tematyka konkursu (kultury pozaeuropejskie, szamanizm,
uzytecznos¢ zawodowa, Indianie, wielokulturowos¢ lokalna) nie przektadaty sie
znaczaco na liczbe uczestnikow. Stad tez sktonni jesteSmy zaryzykowac wnio-
sek, ze dwoma kluczowymi czynnikami jest kontakt bezposredni organizatorow
z uczestnikami oraz prosta i znana juz wczesniej uczestnikom formuta testowa.

Po trzecie, czynnikiem, ktéry nie wptywat na popularnos¢ konkursu, byt
rodzaj nagrod w nim przewidzianych (laptop, dobrej klasy aparat fotogra-
ficzny). Wydaje sie nam, ze nagrody rzeczowe nie byty szczegélnie trafnym
rozwigzaniem. Przypuszczamy, ze licealisci chetniej braliby udziat w konkur-
sie lub olimpiadzie (w formie testu), gdyby do wygrania byt indeks na studia,
maksymalna liczba punktéw z danego przedmiotu maturalnego albo preferen-
cyjne warunki rekrutacji dla 0oso6b z tytutem laureata lub finalisty (np. catko-
wite zwolnienie z postepowania kwalifikacyjnego na dany kierunek studiow,
tu: etnologii). Sadzimy zatem, ze przy realizacji takich projektéw jak ,Konkurs
Antropologiczny’, wskazana jest wspotpraca z instytucjami nadzorujacymi
szkalnictwo (np. Kuratorium O$wiaty, Ministerstwo Edukacji Narodowej) po
to, aby zostat on objety kuratelg MEN. To pierwszy etap do uzyskania dodat-
kowych punktow w procesie rekrutacji dla jego laureatow i finalistow. Warto
sie zastanowi¢, czy gdyby ,Konkurs Antropologiczny” nazywat sie ,Olimpiada
Wiedzy o Kulturze i Spoteczenstwie”, nie zakwalifikowatby sie do konkurséw
uznawanych przez MEN, i tym samym nie miatby wiekszej sity oddziatywania®?

Po czwarte, prowadzenie dtugofalowych dziatah popularyzatorskich jest bardzo
utrudnione przy braku statego zespotu, ktorego cztonkowie zajeliby sie tego typu

10 Na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej mozna zapoznac sie z olimpiadami z roku szkolnego
2019/2020, ktore zwalniajg z egzaminu maturalnego z danego przedmiotu lub z czesci pisemnej
egzaminu zawodowego oraz takich, ktérych laureaci i finalisci wprawdzie nie uzyskujg upraw-
nieh w systemach egzaminacyjnych, ale sg objete kuratelag MEN. Do tej ostatnie] kategorii zalicza
sie m.in.,Olimpiada Wiedzy o Rodzinie” organizowana przez Uniwersytet Warmifnsko-Mazurski
w Olsztynie, ,Olimpiada Znajomosci Afryki” organizowana przez Lige Ochrony Przyrody, czy

,Olimpiada Prawostawnej Wiedzy Religijnej” realizowana przez Uniwersytet im. M. Sktodow-
skiej Curie w Biatymstoku. Zob. strone internetowa Ministerstwa Edukacji Narodowej: https://
bip.men.gov.pl/dzialalnosc/komunikaty/terminy-olimpiad-w-roku-szkolnym-2019-2020.html.
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projektami. W naszym przypadku wida¢ wyraznie, jak ,Konkurs Antropologiczny”
zyskiwat coraz wieksza site oddziatywania wraz ze wzrostem doswiadczenia studen-
tow. Gdy w pewnym momencie zabrakto sprawnej organizacji, cate zaplecze (listy

adresowe, wzory pism, wypracowane
Sciezki uzyskiwania patronatow i nagrod,
sposoby nawigzywania kontaktow ze
szkotami itp.) trzeba byto budowac od
nowa. Sadzimy, ze grupy studenckie
sprawdzaja sie w przypadku krotkich,
jednorazowych projektow, maksymal-
nie jednorocznych. Dla osiggniecia celow
dtugoterminowych, takich jak wzrost
rozpoznawalnosci etnologii jako nauki,
budowania marki wizualnej antropologii
czy wzrostu naboru na studia etnolo-
giczne, niezbedny jest staty zesp6t 0sob.
Nasze doswiadczenia pokazuja, ze ilu-
zjg jest przekonanie, iz takie dziatania
promocyjne mozna realizowac w grupie
sktadajacej sie ze studentéw i pracowni-
kow naukowo-dydaktycznych. Pomimo
wysokiego poziomu motywacji i ogromu
czasu wtozonego w 4 edycje konkursu,
nie udato nam sie wypracowac statej,

powtarzalnej formuty, ktéra mogtyby

realizowac bez przeszkod nowe osoby.

Fot. 2 Materiaty graficzne informujace o kolejnych edycjach Po piate, wskaza¢ mozemy prak-
,Konkursu Antropologicznego” tyki, ktére w naszym odczuciu sie
sprawdzity i w przysztosci warto je

kontynuowac, tj. organizacja gali finatowej oraz stworzenie jednolitej marki wizu-
alnej konkursu. Uczestnicy gali za kazdym razem chwalili przyjazd do Gdanska
oraz mozliwos¢ bezposredniego kontaktu ze studentami etnologii, wyktadow-
camii zaproszonymi gos¢mi. Aby podkresli¢ range wydarzenia, co roku nagrode
gtowna wreczat Dziekan Wydziatu Historycznego UG, za$ zaproszenie otrzymy-
wali patroni honorowi i medialni projektu, tacy jak prezydenci Gdanska, Sopotu
i Gdyni, pomorskie media i instytucje kultury oraz kadra ZEIAK. Podobny efekt
przyniosto celowe zastosowanie jednego motywu graficznego we wszystkich
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edycjach - kazdorazowo w $rodku globusa umieszczalismy infografiki, ktore
nawiazywaty do tematyki danej edycji™..

Oczywiscie, patrzac z perspektywy czterech edycji konkursu, widzimy, ze
wiele kwestii mozna byto rozwiazac inaczej. Niemniej wydaje sie nam, ze pod-
stawowy cel tej inicjatywy zostat osiagniety - wzrosta $wiadomos¢ dotyczaca
wiedzy antropologicznej w wojewodztwie pomorskim. Uczniowie wielu szkot
Srednich zapoznali sie z sylwetka antropologa jako badacza kultury, poznali jego
warsztat (metode i podstawowa terminologie), jak rowniez mieli okazje przeczytac
wybrana literature antropologiczna. Organizatorzy za$, ktorymi w gtownej mierze
byli studenci etnologii Il i 1l roku studiow licencjackich, mieli okazje zweryfikowat
swoja dotychczasowa wiedze, jak réwniez wyksztattowali w sobie umiejetnos¢
mowienia o studiach etnologicznych i niewatpliwie wzrosta w nich Swiadomos¢
specyfiki etnologii wobec innych nauk spotecznych i humanistycznych. ,Konkurs
Antropologiczny” spetnit wiec swoje podstawowe zadanie w tym zakresie.
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Fot.1Finat Il. ,Konkursu Antropologicznego”. Fot. M. Hryniewicki (Archiwum SKNE UG).
Tab. 1Zmiany w formule ,Konkursu Antropologicznego”. Oprac. wtasne.

Fot. 2 Materiaty graficzne informujace o kolejnych edycjach ,Konkursu Antropologicznego”.

Streszczenie

Artykut prezentuje jeden z cyklicznych projektow Studenckiego Kota Naukowego Etno-
logéw i Zaktadu Etnologiii Antropologii Kulturowej na Uniwersytecie Gdanskim, jakim
jest ,Konkurs Antropologiczny” organizowany w latach 2013-2018. Celem projektu
byta m.in. promocja etnologii jako kierunku studiow na Uniwersytecie Gdahskim, sze-
rzenie wiedzy o antropologii jako nauce interdyscyplinarnej oraz zwiekszenie $wiado-
mosci kulturowej wsrod licealistow. Cztery odstony projektu roznity sie miedzy soba
zaréwno sposobem organizacji, jak i tematyka. Formuta projektu z kazda odstona
przybierata inny format - od testu, po eseje fotograficzne, materiaty filmowe i mikro-
-badania etnograficzne oparte na wywiadzie etnograficznym. W artykule zaprezen-
towano zasady organizacji ,Konkursu Antropologicznego”, tematy poszczegolnych
edycji oraz trudnosci i dylematy zwigzane z upowszechnianiem wiedzy etnologicznej
i antropologicznej wérod mtodziezy.

Stowa klucze: konkurs antropologiczny, etnologia, upowszechnianie wiedzy, edukacja,
Uniwersytet Gdanski
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Summary

The article presents one of the cyclical projects at the Student Circle for Ethnological
Research and the Ethnology and Cultural Anthropology Division at the University of
Gdansk, namely, the "Anthropology Contest” organized from 2013 to 2018. The aim of the
project were, among others, to promote Gdansk ethnology, to spread knowledge about
anthropology as an interdisciplinary science, and the increase cultural awareness among
high school students. The four editions of the project differed from each other in both
organization and theme. The formula of the project took on a different format, from test
to photographic essays, film materials and micro-ethnographic research based on ethno-
graphic interview. The article presents the format of the "Anthropology Contest” organ-
ization, topics of individual editions, as well as difficulties and dilemmas related to the
dissemination of ethnological and anthropological knowledge among the young people.

Key words: anthropology contest, ethnology, disseminating knowledge, education, Uni-
versity of Gdansk
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Kilka uwag na temat

pierwszego sezonu badawczego
w Soba (Sudan)

Some Remarks on the First Research Season in Soba (Sudan)

Dla Sudanczykéw termin Soba ma dzisiaj zasadniczo dwa znaczenia. Po pierwsze
oznacza niegdysiejsza stolice sredniowiecznego, nubijskiego krélestwa - Alodii
(,Soba miniona’); po drugie jest to nazwa zywiotowo rozwijajacej sie strefy pod-
miejskiej aglomeracji chartumskiej (,Soba wspétczesna”). Te dwie nachodzace na
siebie nieustajgco czasoprzestrzenie staty sie gtbwnym przedmiotem badan etno-
graficznych (listopad-grudzien 2019 roku). Impulsem do ich podjecia byt pierw-
szy sezon wykopaliskowy badaczy z Centrum Archeologii Srodziemnomorskie]
Uniwersytetu Warszawskiego na stanowisku Soba (fot. 1). Badania archeologiczne
w Soba sg realizowane z przerwami od poczatku XX wieku przez liczne grono arche-
ologow (E.AW. Budge, S. Clarke, P.L. Shinnie, D.A. Welsby i C.M. Daniels). W tym
sensie projekt ,Soba - serce krolestwa Alwy™, ktérego kierownikiem jest doktor
Mariusz Drzewiecki z Centrum Archeologii Srédziemnomorskiej Uniwersytetu
Warszawskiego, wpisuje sie w dtuga tradycje badan archeologicznych na tym sta-
nowisku - co warto podkresli¢, jednym z najwazniejszych dla archeologii Sudanu.
W przeciwienstwie jednak do dotychczasowych prac, uwaga badaczy skupia sie
teraz na organizacji przestrzennej dawnej stalicy - jak mogta ona wygladac oraz jak
funkcjonowata w najszerszym mozliwym do okreslenia przestrzennym wymiarze.
Pewnego rodzaju novum sa takze badania etnograficzne, prowadzone przez etno-
loga, a stanowiace integralng i rownorzedna czes¢ prowadzonych w terenie prac.
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Miejsce to nigdy nie byto obiektem tego typu badan. Poszerzenie eksploracji arche-
ologicznych o kontekst etnograficzny jest tym bardziej uzasadnione, iz aktualnie
stanowisko archeologiczne stato sie czescia wiejsko-miejskiej zabudowy, potozonej

zaledwie kilka kilometrow od chartum-
skiej metropolii. W niniejszym tekscie
podejmuje sie zaprezentowania pierw-
szych wynikow badan etnograficznych
w Soba, realizowanych we wspotpracy
z polskimi i sudanskimi archeologami.

W badaniach interesowato mnie,
jak ksztattuja sie relacje miedzy ludzmi
a sladami archeologicznymi - sze-
rzej - stanowiskiem archeologicznym,
oraz réwniez to, czy i w jakim zakresie

starozytna Soba jest czescia lokalnej

Fot. 1 Uczestnicy pierwszego sezonu wykopaliskowego, historii. Podejmowane byty takze kwe-
Soba (2019) stie wytwarzania przestrzeni spotecz-
nej, a tym samym reprodukgji grupy,

w tym jej pamieci historycznej, a takze
sposoby zakorzenienia oraz nadawa-
nia miejscu znaczenia.

W badaniach etnograficznych
przyjatem nastepujace hipotezy. (1.
Pamiec historyczna mieszkancow nie
jest nazbyt dtuga. (2.) Permanentna
kohabitacja ze sladami archeologicz-
nymi musiata wérod nich uksztatto-
wac jakié stosunek do zabytkow. (3.)
,Soba miniona” jest identyfikacyjna

czasoprzestrzenia, w ktorej mate-
Fot. 2 W czasie jednego z wywiaddw z pasterzem wypasaja- rializuje sie historia oraz pamiec
cym owce na stanowisku archeologicznym, Soba (2019) (Appadurai 1995). (4.) Wykopaliska
wiaza sie ze zmiana kulturowa. (5.)
Wazna kwestig jest tez w kohcu wspotpraca z lokalng spotecznoscia. Trzeba
uswiadamia¢ mieszkancow, jak wygladaja archeologiczne prace, z czym sie

wiaza, jakie moga by¢ ich pozytywne konsekwencje.
Badania etnograficzne, prowadzone za pomoca wywiadow i obserwacji, reali-
zowane byty w Soba-Gana'ab - regionie mieszkalnym przylegajacym bezposrednio
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do stanowiska archeologicznego. W badaniach wzieli udziat, w charakterze asy-
stentow, studenci Uniwersytetu Al-Neelain oraz stazysci sudanskiej stuzby sta-
rozytnosci (NCAM) - przede wszystkim Raja el Amean (fot. 2). W prace zaanga-
zowany byt takze Al Montasir Dafalla Mohamed Elamin Elmoubark, pracownik
NCAM, zarazem doktorant na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

»S0ba miniona” versus ,Soba wspotczesna”

W $redniowieczu Soba byta stolica jednego z najbardziej wysunietych na potudnie
krolestw nubijskich - Alodii?. Jej pozostatosci znajduja sie na prawym (wschod-
nim) brzegu Nilu Btekitnego, zaledwie kilkanascie kilometréw od Chartumu
(Chartum Pétnocny). Soba, zatozona prawdopodobnie na przetomie Vi VI wieku,
byta rozlegtym i ludnym miastem z licznymi koSciotami, klasztorami, ogrodami,

Fot. 3 Stanowisko z lotu ptaka, Soba (2019)

2 Nubia weszta w okres chrzescijanski (V-XV w.) podzielona na trzy krolestwa: Nobadii (Nuba)
ze stolica w Faras, miedzy | a ll-11l katarakta; Makurii (Mukurra) ze stolica w Dongoli, az po
okolice miedzy VI katarakta a ujsciem rzeki Atbary oraz wtasnie Alodii (Alua) z Soba, siega-
jaca w poblize posiadtosci Aksum (Jakobielski 1996: 536). Alodia zostata schrystianizowana
ok. 580 r. z inicjatywy dworu bizantyjskiego. Z czasem jednak miejscowy kosciét ulegt wpty-
wom osrodka aleksandryjskiego. Jezyk grecki uzywany byt w liturgii i prawdopodobnie na
dworze. Arabscy pisarze zaliczali Alodyjczykow do Nubijczykéw, podkreslali jednak ich afry-
kanski charakter, jesli chodzi o kulture, jak i o wyglad. Nieliczne znane inskrypcje wskazuja, iz
postugiwali sie dialektyczng odmiana nubijskiego (Obtuski 2017: 15-16).
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zaktadami produkcyjnymi oraz dzielnicami mieszkalnymi, ktére zamieszkiwata
mozaika ludéw 6wczesnego Sudanu. Soba upadta w dramatycznych okoliczno-
Sciach, oblegana i zdobyta przez wojska Arabow Abdallab (Rufa) w 1504 roku.
Nastepnie popadta w ruine i do XIX wieku pozostawata bezludna (Drzewiecki,
Ryndziewicz 2019: 316-317; Trimingham 1965: 74-75).

Pozostatosci ,Soby historycznej” - w wiekszosci pagorkowate usypiska
z cegiet - przez dtugi czas byty obszarem zwyczajowo chronionym, zaliczanym
do kategorii bezludnej - harab czy nawet maskun (,przekletej”) - w opozycji do
amar, obszaru zamieszkanego przez ludzi (fot. 3). To przestrzen, w przypadku
ktorej - uzywajac jezyka antropologii strukturalnej - mamy do czynienia z seria
binarnych opozycji: haram - halal, duchowy - ludzki, goracy - zimny, pusty - zabu-
dowany itd. Niewysokie ceglane pagérki, w tym jeden z kilkoma poprzewraca-
nymi granitowymi kolumnami i kapitelami, niezliczone kawatki ceramiki, okresowe
cieki wodne, pojedyncze, niewysokie akacje (acacia nilotica), w ich cieniu potdzikie
psy, gdzieniegdzie kepki wysuszonej trawy, sterty $mieci i ekskrementy, jeden
maty budyneczek bedacy siedziba policji, od czasu do czasu przejezdzajacy samo-
chod, kilka tabliczek informacyjnych, zeliwne ogrodzenie oddzielajgce stanowisko
archeologiczne od strony ulicy, jedno miejsce do modlitwy usytuowane w 0gro-
dzie - to wszystko obrazy, ktére sktadaja sie na krajobraz ,minionej’, ale tez i po
czesci ,wspotczesnej Soby” . Fakt, ze ruiny dawnej Soby zachowaty sie az po XXI
stulecie to spore zaskoczenie. W drugiej potowie XX wieku rozmiar stanowiska,
jak utrzymywali archeolodzy Peter Shinnie i Derek A. Welsby, byt szacowany na
jakie$ 240-275 hektarow, teraz to zaledwie 53 hektary (informacja od Mariusza
Drzewieckiego). Wszystko to za sprawa gestej, podmiejskiej zabudowy, ale i pol
uprawnych oraz ruchliwej asfaltowej drogi biegnacej do pobliskiego Chartumu.
Prawdziwy przyrost osadnictwa w Soba (,Soba wspdtczesna’) przypada na lata
dziewiecdziesigte XX wieku. Zabudowa mieszkalna objeto wtedy znaczna czes¢
dotychczas bezludnego terenu - zwtaszcza po wybudowaniu asfaltowej drogi
(el-Gereif East - Eilafoun, ktora jest obecnie osig osadnictwa na tym obszarze.
Po jej obu stronach powstat miejski targ (otwarty siedem dni w tygodniu) i kilka
panstwowych urzedow. Punktem centralnym jest stacja benzynowa. Przed kilku-
nastu laty przerzucono most nad Nilem Btekitnym, przez co rejon zyskat bezpo-
Srednie potaczenie z Chartumem. Wraz z osadnictwem postepowato przeksztat-
canie tego obszaru (potozonego najblizej rzeki) w pola uprawne, a na poczatku
XXI' wieku rolnikom - przede wszystkim duzym wiascicielom - udato sie wejs¢
w posiadanie nowych dziatek, otaczajac czes¢ ceglanych pagorkow z réznych stron.
Czes¢ ziemi zostata zakupiona (wbrew prawu o ochronie zabytkéw), a czes¢ rol-
nikow dostata tylko pozwolenie na uzytkowanie pod warunkiem, iz nie ma tam
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zabytkow. Inni z kolei brali ziemie pod uprawe stosujac metode faktéw dokona-
nych. Na granicy pél uprawnych powstaty ceglane stupki, a nastepnie druciane
ogrodzenia. Te jednak zaczeto przesuwac¢, metr lub dwa kazdego roku. Pola sg
uzytkowane za pomoca traktoréw oraz intensywnie nawadniane. W rezultacie
niegdys pagorkowaty teren stat sie ptaski i oczyszczony z wszelkiego widocz-
nego na powierzchni gruntu materiatu archeologicznego.

,Soba miniona” jest dzi$ osig sporu, w ktérym pobrzmiewaja takie pro-
blemy, jak prawa do ziemi, tozsamo$¢ grupowa czy dziedzictwo kulturowe
(zeby wymienic tylko te najwazniejsze). Aktorami w tym konflikcie, obok lokal-
nej spotecznosci, sg archeolodzy, wtasciciele ziemscy i biznesmeni czy przed-
stawiciele sudanskich wtadz. Warto dodac, iz temperature sporu podgrzewaja
dokonujace sie obecnie w Sudanie palityczne zmiany, ktére zapoczatkowato
odsuniecie od wtadzy prezydenta Omara el Balszira w 2019 roku. Wszystko
to sprawia wtasnie, iz ,Soba miniona” jest nie tylko fascynujacym obiektem
badan archeologicznych, ale takze i etnograficznych.

W cieniu piramid

W minionych wiekach Soba byta rezerwuarem budulca (charakterystycznej
czerwonej cegty). To z rozbiorki ruin nubijskiej stolicy miat powsta¢ w drugie;
potowie XIX wieku patac Generalnego Gubernatora w Chartumie. P6Zniej, wraz
z okresem imperializmu europejskiego, Soba stata sie Zrédtem zabytkow arche-
ologicznych (Drzewiecki, Ryndziewicz 2019: 317). Bohaterami tych utrwalonych
w pamieci grupowej i w zrodtach pisanych wydarzen byli cudzoziemcy, postrze-
gani jako ci, ktorzy zawsze cos wywozili. Do tej grupy rozmowcy zaliczali takze
pracujacych w tym miejscu w ostatnich dekadach archeologbw. Najpierw byli to
kolonizatorzy (przedstawiciele turecko-egipskiego i anglo-egipskiego Sudanu),
a pozniej wtadze juz niepodlegtego Sudanu. W kontekscie Soby nie sposob wiec
pomina¢ tematu imperialnej kradziezy. Dla mieszkahcoéw Soba to dziedzictwo
kulturowe, ktore poddawane jest systematycznej grabiezy. Moi rozméwcy cze-
sto podnosili te witasnie kwestie, podkreslajac, iz jest to dziatanie systemowe.
Prace archeologiczne s3 tutaj pozadane, ale tez tacza sie z niebezpieczehstwem
oskarzen o szaber, imperializm czy nawet prozelityzm.

W Sudanie starozytnosci byty obiektami nieustannego zainteresowania kolo-
nizatorow, ktorzy niejako przywtaszczyli sobie przeszto$¢ tego obszaru - w sensie
symbolicznym i dostownym. Sudan nie tyle byt ,bez historii”, ile nie byt poddany
wtasciwej (naukowej) historiozoficznej systematyce. Prace archeologiczne byty
prowadzone dla dobra dorobku cywilizacji, ale takze po to, by Sudan wszedt na
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powrot wokres ,ztotego wieku" (czego omenem byt jakoby Anglo-Egipski Sudan).
W pierwszej kolejnosci badane byty zatem $lady kultur inspirowanych staro-
zytnym Egiptem i skoncentrowane w dolinie Nilu pétnocnego Sudanu. Reszta
kraju, gdzie nie byto takich znalezisk, dzi$ pozostaje archeologiczng ,biata plama”
(Abdelrahman, Welsby 2011: 24). Ruiny Meroe czy Dzebel Barkal urosty do rangi
najwiekszych atrakgeji turystycznych Sudanu. Réwnocze$nie stanowity katego-
rie klasyfikujaca wytwory miejscowej kultury. Z tej perspektywy, wszystko co
wydarzyto sie pézniej (po islamizacji i arabizacji tych obszarow), byto Zzrodtem
rozczarowania, dowodem ulotnosci wielkich cywilizacji, Sic transit gloria mundi
(Kurcz 2013). Stad tez m.in. tak trudno dzisiaj archeologom wzbudzi¢ zaintere-
sowanie zwyktych Sudanczykéw innymi okresami dziejow ich kraju. W potocz-
nej wiedzy z zakresu historii Sudanu poczesne miejsce zajmuja bowiem wcigz
pamiatki z czasow kuszycko-meroickich, strzeliste piramidy czy bogato dekoro-
wane grobowce skalne. Zmiana konceptualizacji przesztosci wydaje sie pozadana
(i z punktu widzenia badaczy, i miejscowej ludnosci), nie jest jednak, z zasygnali-
zowanych powyzej powodow, sprawa fatwa do zrealizowania.

Soba jako miejsce pamieci i nie-pamieci

Pamie¢ kulturowa mieszkancéw jest niezbyt dtuga.
Wigze sie z ,intymnymi” i ,krewniaczymi” wiezami.
To pamiec o przadkach, przywaodcach rodowych czy
plemiennych, swietobliwych mezach, migracjach czy
zmianach ekologicznych. Soba historyczna nie zaj-
muje zadnego istotnego miejsca w pamieci. To miej-
sce bezludne, gruzowisko kamieni i cegiet z katego-
rii harab. Tworcow nubijskiego krélestwa, inaczej niz
na obszarach pétnocnego Sudanu, nie uwaza sie za
realnych przodkoéw (antenaci najstarszej grupy lud-
nosci - Arabow Mugraba - osiedlili sie w Soba zale-
dwie pod koniec XIX wieku). W przeciwienstwie na
przyktad do Starej Dongoli, Abkur czy innych opusto-

szatych obszarow osadniczych pétnocnego Sudanu,

Fot. 4 Przedstawiciel zasiedziatej ludnosci  Soba nie jest miejscem waznych dla lokalnej spotecz-
Soby - Arabow Mugarba, Soba (2019) nosci rytuatow pamieci®. Wedtug mieszkancoéw Soba

3 Np. w Starej Dongoli w czasie ,Wielkiego Swieta” odwiedzane sa stare cmentarze - w szczegél-
nosci grobowce Swiatobliwych mezoéw. Na co dzien miejsce to jest czescig Pustyni Nubijskiej,
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to miasto ceglanych kosciotow; zostato zdobyte na poczatku XVI wieku przez

koalicje Arabow Abdallab oraz Fundz, ktérzy zapoczatkowali w Sudanie nastanie

zupetnie nowej ery. W tym przypadku mamy do czynienia raczej z nie-pamiecig*.

Nasze badania wskazuja, iz Soba jest
zarazem miejscem nie-pamieci, jak i pamieci.
W szczegblnosci wérdd przedstawicieli grup
elitarnych (dawnych tradycyjnych przywoéd-
cow, nielicznej inteligencji), a nalezacych do
zasiedziatych mieszkancow - mozemy mowic
0 pewnego rodzaju dumie wobec tego miejsca
(fot. 4). Dos¢ wspomnie¢, iz jedna z miejsco-
wych podstawowek nosi nazwe ,Krélestwo
Soby". Powodem do dumy jest fakt, iz wspot-
czesna Soba lezy w miejscu dawnej sto-
licy nubijskiego krolestwa. Wzmacniaja ja
regularne kontakty mieszkancow ze $la-
dami archeologicznymi. Kazdy z moich roz-
mowcow, zarowno dzieci, jak i osoby starsze,
w swaim zyciu miaty stycznosc¢ z zabytkami.
0 $ladach archeologicznych przypominaja
kazdorazowo prace budowlane i powodzie,
wtasciwie corocznie odstaniajace kosci czy
skorupy. Odnajdowane zabytki sa dowodem
potegi i bogactwa zyjacych tam niegdys ludzi.
Dla mieszkancow wspotczesnej Soby sa to

Fot. 5 Kobieta ze spotecznosci Arabéw Mugarba,
Soba (2019)

,przedmioty pamieci’, ktére odsytaja do przesztosci i uruchamiaja pamie¢. Malowana

ceramika, duze wypalone cegty czy réznego rodzaju przedmioty codziennego

uzytku, to wszystko sa heterogeniczne symbole, nieme $wiadectwa przesztosci,

ktore ,przemawiaja” do ludzi. Prace archeologiczne jeszcze zdynamizowaty ten

proces. Zabytki sg wazne, poniewaz stymuluja do refleksji i dyskusji na temat zycia

przodkow oraz przedmiotow przez nich uzywanych. Przede wszystkim jednak

sq dowodami szczegblnej wielopokoleniowej ciggtosci. Ta z kolei jest atrybutem

ludzi z dtugim rodowodem, ktorych pamiec jest gteboko zakorzeniona i solidnie

rzadko kiedy spotka¢ w nim mozna cztowieka, w czasie swiat zapetnia sie ludZzmiw od$wietnych
strojach, przynoszacych ze sobg $wiezo Sciete gatazki palm (zob. Kurcz 2007).

4 Przez pojecie to rozumiem brak materialnych czy instytucjonalnych podstaw, dzieki ktorym
ludzie moga odnosic sie do odlegtych w czasie epok.
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historycznie obwarowana. Jest to o tyle prostsze, iz dawni mieszkancy Soby uzy-
wali przeciez niemalze tych samych przedmiotow (zarna, kamienie mtynne, duze
zasobowe naczynia etc.), co obecnie zyjacy mieszkancy tego terenu.

Ruiny Soby s3 ,nasze” przede wszystkim jednak w sensie mitycznym, pozba-
wionym jakichkolwiek konotacji z porzadku historii - byli to przeciez Nubijczycy
(nazywani w tym przypadku najczesciej: ,Amadz™) i w dodatku chrzescijanie.
Historyczna Soba zostata wiec selektywnie inkorporowana do kolektywnej
pamieci - zwtaszcza Arabéw Mugarba (fot. 5) - petnej chwalebnych czynow
i przynaleznego im, ich zdaniem, naturalnie wysokiego statusu, zwtaszcza od
XVI wieku po schytek epoki kolonialnej. Soba petni w tym wszystkim role pew-
nego rodzaju punktu wyjscia, poczatku historii, jest rodzajem genesis.

Historia i pamie¢ to dwie rézne formy odnoszenia sie do przesztosci. Historia
jest dyskursem fachowcoéw, opowiescia oficjalna. Pamiec z kolei jest tym, co
widziato sie na wtasne oczy albo styszato sie od poprzednich pokolen, czy - jak kto
woli - niosta ,ludowa lutnia”. Dla tego typu relacji z przesztoscia szczegblnie wazne
okazuja sie gest, symbol, obraz czy mit (Nora 2009: 4-12; Goody 2012: 112-132).

Przyktadem tego rodzaju odwotan do przesztosci jest dla mnie to, co
nazywam legendg o Adziobie - kobiecie, ktéra doprowadzita do upadku Soby
(Adzioba zniszczyta Sobe). Adzioba miata by¢ krolowa Soby (wedtug innych
wersji wiedZma czy po prostu zwykta kobieta). Wszyscy natomiast zgodni
byli co do tego, ze miata piekna corke o imieniu Tajiba. O reke cérki starato
sie wielu okolicznych kraéléw (niektorzy twierdza, ze byli to raczej ministrowie
czy szlachetnie urodzeni mezowie). Jej matka byta jednak chciwa i podstepna.
Od kazdego kandydata zadata wielkiej ilosci ztota, ale takze tego, by kazdy
kolejny konkurent zabit poprzedniego. W ten sposob zging¢ miato wielu mez-
czyzn, a w kraju zapanowat chaos. W koncu jednak kto$ wydat sekret krolowej,
a okoliczne plemiona, z Fundz i Abdallab na czele, zjednoczyty sie i zaatakowaty
Sobe. W ten oto sposéb doszto do catkowitego zniszczenia Soby.

Opowies¢ ta gatunkowo miesci sie w kategorii roznego rodzaju narracji. Po
czesci moze by¢ uznana za legende, po czesci takze za bajke. Legenda w warun-
kach spoteczehstw plemiennych przybiera najczesciej postac historii klanowe;
czy dynastycznej (Goody 2012: 192). Moze by¢ takze utkana na kanwie jakiego$
przetomowego wydarzenia, jak wtasnie zdobycie - upadek Soby. Poniekgd moze
by¢ takze uznana za bajke, czyli opowiadanie przeznaczone raczej dla dzieci
i majace charakter przestrogi. Sudahska bajka ma charakter nieodmiennie edu-
kacyjny, ukazuja sie w niej, niejako jak w krzywym zwierciadle, dobre i zte cechy
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cztowieka. Skromnos¢, prawdomownos¢, dobrodusznosé, szacunek wobec star-
szych naleza do najczesciej spotykanych odniesien moralnych w sudanskich ,baj-
kach dla dzieci”. Opowiadajg je kobiety swoim matoletnim podopiecznym w cza-
sie wiejskich wieczornic. Noc jest warunkiem sine qua non tego typu opowiesci,
a za jego ztamanie maja grozi¢ nadprzyrodzone sankcje. To ,babskie bajdurze-
nie’, przybierajgce roznoraka postac, od stownych zagadek po bajki, nazywa sie
hudza, tj. madros¢ (Abdulla 1955: 65-69).

Coz wiec w gruncie rzeczy méwi nam ta niezbyt dtuga opowies¢? Zwrotu
,Adzioba zniszczyta Sobe” uzywa sie, gdy ktos (zwtaszcza jeslijest to kobieta)
zrobi cos sromotnie niszczycielskiego. Niektorzy byli takze zdania, iz mozna go
uzywac jako ostrzezenia przed utrata z pola widzenia czego$ waznego. Moze
to doprowadzi¢ do nieszczescia: podczas gdy mieszkancy krolestwa ,zabijali
sie” o piekna kobiete, u ich wrét pojawito sie Smiertelne niebezpieczeAstwo.
Na mysl przychodzi takze interpretacja mizoginiczna. Kobieta jest sprawczy-
nia upadku catych krolestw. Moze by¢ tajng, podstepna bronia, a jej orezem
staje sie zazwyczaj uroda i powab. Jest pigkna i pociagajaca, ale rownoczesnie
wywotuje chaos; moze stac sie zta, wrecz demoniczna. Taki model kobiecosci
opisywany jest dos¢ czesto w sudanskim folklorze. Watek mizoginiczny jest
bardzo czytelny takze w wersji teatralno-telewizyjnej, w opowiesci autorstwa
Khalid Abu-Al Rouse'a. Adzioba jest w niej podstepna, starg kobieta (zeby nie
powiedzie¢ wiedZma), ktéra pod pretekstem zemsty sieje zniszczenie (dopro-
wadza miasto do ruiny) i dazy do zabicia wtadcy. Wykorzystuje przy tym jakoby
typowa dla swojej ptci bron - ,strzate amora”. Jest wysoce prawdopodobne,
iz bajka/legenda o Adziobie nabrata z czasem nowego, uniwersalnego znacze-
nia, konotujac niszczycielska nature kobiety, czego dobitnym przyktadem jest
wspotczesna, telewizyjno-teatralna adaptacja tej opowiesci.

By¢ moze historia ta, to takze komentarz na temat ekspansji Arabow i islamu
w Sudanie, ktora dokonywata sie przy pomocy matzenstw i przejscia z systemu
matry- do patrylinearnego. W historii tej moze by¢ ukryty rowniez motyw, dla
ktorego Arabowie dokonali podboju Soby. Yusuf Fadl Hasan, bazujac na tradydji
ustnej i pisanej wspomina, iz Arabowie zjednoczyli sie pod kierownictwem Abdallab,
zeby przeciwstawic sie tyranii ,krélow Anadz” (Hasan 2005: 132-133). Przy czym
miata by¢ to tyrania w sensie jurysdykcji obcej i co najwazniejsze - chrzescijanskie
wtadzy, ale takze wtadzy per se - uzywajgcej swoich zwyktych prerogatyw, jakim
sg na przyktad podatki. Hipoteza ta jest tym bardziej prawdopodobna, poniewaz
przemawia za nig warstwa symboliczna opowiesci, znéw silnie umocowana
w folklorze. Adzioba - jak wiele innych bajkowych postaci kobiecych - nalezy do
Swiata archaicznego, sprzed ostatecznego zwyciestwa islamu; stoi w opozycji do
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terazniejszoscii cywilizacji. Ten sam motyw reprezentuje w poétnocnosudanskim
folklorze posta¢ ,niebogobojnej” czy ,chrzescijanskiej dziewczyny”. Sa to postaci
symbolizujgce zamierzchte, archaiczne czasy. Zabicie Adzioby i zdobycie Soby
moga by¢ zatem odczytywane takze jako swego rodzaju ,wyjscie z puszczy” (the

end of wilderness).
Wykopaliska i archeolodzy

Do archiwum zbiorowej pamieci naleza szczegolnie niszczycielskie powodzie
(1946, 1988, 2013), ktore przeszty przez Sobe. Sa to wazne cezury, do ktérych
mieszkancy odwotuja sie w intymnych, krewniaczych historiach, petnych cier-
pienia, ale takze i heroizmu. W strukturze pamieci wazna role odgrywaja rowniez
minione kampanie archeologiczne. S3 to opowiesci o cudzoziemcach: codzien-
nych kontaktach, w tym takze przyjazniach, godziwym zatrudnieniu i zwiaza-
nych z nim korzysciach (zakupie débr konsumpcyjnych).

Soba z racji bliskosci Chartumu byta czestym miejscem wycieczek cudzo-
ziemcow. W tradycji ustnej zachowaty sie wspomnienia polowan czy wycie-
czek na wielbtadach. W czasach kolonialnych Soba stata sie takze obiektem
zainteresowan archeologbw. Pierwsze prace archeologiczne prowadzono tam
juz na przetomie XIX i XX wieku (J. Dumichen, E.A.E. Stanton, E.AW. Budge
i S. Clarke). Z czasem stanowisko archeologiczne objeto nadzorem Sudanskiej
Stuzby Starozytnosci (Sudan Antiquities Service). Mianowano lokalnych straz-
nikéw, optacanych z panstwowej kasy. Wedtug rozmowcow, byli to ludzie cie-
szacy sie duzym szacunkiem, jak na przyktad Atigal Mahomed Abu Kerra, ktory
znany byt pono¢ z tego, iz potrafit rozpoznawac ludzi po $ladach stdp na piasku.
Postacie te zajmuja state miejsce w pamieci kulturowe;j.

Z ramienia Sudanskiej Stuzby Starozytnosci w latach 1950-1952 prowa-
dzono zakrojone na szeroka skale prace pod kierownictwem Petera Shinnie.
Miedzy 1981 a 1991 rokiem zwiad powierzchniowy i wykopaliska prowadzit
Derek A. Welshy. Z oczywistych wzgledow miejscowa ludnos¢ najbardziej
pamieta te wtasnie kampanie badawcza Wielu mezczyzn brato w niej udziat
jako robotnicy. Rozmowcy wspominali organizacje pracy, zarobki, spotkania
towarzyskie oraz miejsca prowadzenia badan. Do dzis krotkie spodnie nazywa
sie w tej okolicy - od imienia kierownika prac - ,derek”. Pamieta sie takze, iz
jeden z robotnikow, gdy zostat zwolniony, zyskat przydomek ,Finish”. Zabytki
pamietane sg niezbyt doktadnie, wymieniane byty najczesciej znane i uzywane
w Sudanie gliniane naczynia. W rozmowach pojawiaty sie takze watki mityczne,
jak chocby kwestia ukrytych skarbow, o czym dalej.
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Materialne pozostatosci przesztosci

Permanentna kohabitacja mieszkancéw Soby ze sladami archeologicznymi jest
faktem. To efekt budowy domostw na obszarze wystepowania struktur arche-
ologicznych. Mozna przypuszczag, iz decyzje o stawianiu domoéw podejmowano
Swiadomie, mimo prawnych i zwyczajowych zakazdw. Obszar ten, jak juz pisa-
tem, przez stulecia pozostawat bezludny, a poczatkowo osadnictwo rozwijato
sie wytacznie najego obrzezach. JednoczesSnie byt to postepujacy proces (fot. 6).
Obejmowat coraz wieksza powierzchnie archeologicznego stanowiska.
Stosunek do artefaktow archeologicznych jest bardzo rozny. W przypadku
budowy domostw jest to problemem, ktéry trzeba dyskretnie rozwigzac. Kosci
i ceramika wyrzucane sa do pobliskiej doliny rzecznej lub na nieformalne wysy-
piska (zabytek jako odpadek). Wyczuwa sie obawe przed powrotem archeolo-
gow i wywtaszczeniami. Paradoks - rownoczesnie opowiesci o zabytkach sa
czescia historii kazdego domu i chetnie sie do nich wraca. Zawsze co$ napoty-
kano - kosci czy ceramike, zazwyczaj przy budowie toalety, ewentualnie niwe-
lowaniu terenu pod fundamenty czy po szczeg6lnie obfitej porze deszczowej.
Mieszkancy otwarcie sie do tego przyznawali w trakcie prowadzonych badanh
terenowych. Od razu jednak wszyscy zaznaczali, iz teraz jest wolny od jakichkol-
wiek zabytkéw. Sprawa jest zamknieta. Mamy tutaj do czynienia takze z pewnego

Fot. 6 Serce sredniowiecznej Soby z lotu ptaka (2019)
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rodzaju lekiem. Zabytek moze sprowadzi¢ na cztowieka formalno-prawne kto-
poty. Zdaniem mieszkancoéw moze stac sie powodem eksmisji lub znacznie utrud-
ni¢ prowadzona ekonomiczna dziatalnos¢. Ze wzgledu na traktowanie zabytku
jako odpadek, mozemy méwic¢ o pewnego rodzaju kontinuum. Zabytek - smiec,
stanowisko archeologiczne - wysypisko $mieci (rozumiane zreszta tak w sensie
literalnym, jak i metafizycznym). W rezultacie stanowisko archeologiczne nalezy
postrzegac jako swoista przestrzen liminalng w catej rozciagtosci. W lokalnej ,geo-
grafii mistycznej" posiada status nieczystosci, marginalnosci. Jest to takze teren
niebezpieczny - ta cecha to zastuga nocnych amatoréw alkoholu czy narkoty-
kow, ale takze pospolitych ztodziei i wtbczegbw. Wazne takze w tym wzgledzie
okazuja sie konotacje ze smiercia. Stanowisko archeologiczne definiowane jest
bowiem w pierwszym rzedzie jako przestrzen smierci - terra morta. Jest jednym
wielkim cmentarzyskiem, ktore wtasnie dlatego pozostawato przez stulecia nie-
zamieszkate. Przynalezy bowiem do innego Swiata. Wyobrazenie to ugruntowane
jest niezliczonymi wrecz przypadkowymi odkryciami szczatkow ludzkich oraz
historiami z nimi zwigzanymi. Niewykluczone takze, iz obszar historycznej Soby
petnit role miejsca pochowkowego (o blizej nieokreslonym statusie) az do czasow

mnie wiecej wspbtczesnych. Watek ten jednak
musi by¢ potwierdzony na drodze dalszych
badan archeologicznych i etnograficznych.

Nie zawsze jednak zabytkéw sie
pozbywano. Przynajmniej nie wszystkich.
Powszechnym uznaniem cieszg sie charakte-
rystyczne duze i czerwone cegty. Niewiele co
prawda mozna ich dzisiaj zobaczy¢ na tere-
nie domostw. Wykorzystywane sg jednak do
wznoszenia fundamentoéw. Znacznie czescie)
spotkac je mozna na pobliskich cmentarzach.
Zostaty re-uzyte do ,obstawienia” mogit oraz
jako stele nagrobne (szczegélnie duze cegty
z warstwa tynkowa - cmentarz szejcha Wad
Tarafa). Podobnie jest z blokami kamiennymi
uzywanymi w $redniowiecznych budowlach
w dolnych czesciach. Zobaczy¢ je byto mozna
kiedys jako wzmocnienie murow czy kamienie

graniczne. Nawet ceramika znajduje zastosowa-
Fot. 7 Mezczyzna prezentuje rozcieracz pochodzacy nie przy fataniu dziur w réznego rodzaju budow-
ze $redniowiecznych ruin, Soba (2019)  lanych konstrukcjach (zabytek jako materiat).
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Niektore przedmioty, gtownie ze wzgledu na
podobienstwo z jeszcze uzywanymina prowin-
Cji sprzetami, przywracane s do zycia (fot. 7).
Dotyczy to na przyktad r6znej wielkosci roz-
cieraczy - jak chocby tzw. murhaga. Znalez¢ je
mozna nadal w wielu domach - przynajmniej
niedawno nalezaty jeszcze do kuchennego
inwentarza. Ich rola, jak na razie, jest trudna
do okreslenia. By¢ moze przewazaja w tym
przypadku wzgledy sentymentalne, a artefakty
te nalezy traktowa¢ metaforycznie jako tacz-
niki miedzy minionymi i terazniejszymi poko-
leniami, za pomoca ktérych materializuje sie

pamiec. Do niektorych, o czym wspominatem,

przemawiaja jako spuscizna minionych poko- Fot. 8 Mezczyzna ze swoim znaleziskiem, Soba (2019)
len - dowod swoistosci mieszkajacych tam nie-

gdys ludzi: znaki przesztosci, symbole przadkow, kulturowych poczatkéw, mitycz-
nych bohaterow, czcigodnych przodkow, krotko méwiac - dziedzictwo kulturowe.
Zapewne zjawisko to bedzie sie zmieniato pod wptywem prowadzonych arche-
ologicznych prac. Podobnie jest z ceramika - zwtaszcza tg malowana. Naczynia
ceramiczne lub ich fragmenty traktowane sg czesto jako ciekawostki i ekspono-
wane sg w salonie czy na podworzu. To z kolei wigze sie z pojmowaniem zabytku
jako przedmiotu posiadajacego walory estetyczne (zabytek jako przedmiot este-
tyczny) (fot. 8). Relikty przesztosci moga by¢ wreszcie przedmiotami $wietymi
(zabytek jako przedmiot $wiety - w sensie dobrym i ztym) i mie¢ duchowa moc.
Moga to by¢ réznego rodzaju monety czy kawatki ceramiki uzywane jako talizmany
(monety przytwierdzone do weselnej spddniczki czy odSwietnego mozdzierza).
Inaczej dzieje sie z kos¢mi ludzkimi - traktowane sa z bojaznia i wyrzucane lub
przenoszone w inne miejsce. By¢ moze sg one przedmiotami praktyk czarnoma-
gicznych - sprawa ta wymaga jednak dalszych badan.

Watek ztota i wierzenia ludowe zwigzane z archeologicznym stanowiskiem

Mieszkancy Sudanu majg ma wrecz obsesyjny stosunek do ztota. Geneza tego
zjawiska jest ztozona i wymaga paru stow wyjasnienia. Ztoto - jak wiadomo - jest
zwyczajowym darem przekazywanym dziewczynie i jej rodzinie z okazji $lubu.
W tym sensie Sudan nie odbiega od innych krajéw muzutmanskich, gdzie obo-
wiazujg wcigz sformalizowane optaty matzenskie. Semantyka ztota wzmocniona
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jest tutaj takze poprzez mit Sudanu jako kraju ztotonosnego, w rodzaju mitycz-
nego eldorado. Na ten fakt ma rowniez wskazywac etymologia stowa Nubia (od
nob, nab, co w nubijskim jezyku oznacza¢ miato ,ten metal”) (Ali Osman 1992: 34).
Mit ztota nawiazuje zwtaszcza do czasow faraonskiego Egiptu oraz starozyt-
nych krolestw Kusz i Meroe. Wierzy sie, iz w minionych epokach wydobywano
ogromne ilosci ztota, stad ten kruszec taczy sie w Sudanie powszechnie ze sta-
rozytnosciami. Popularne przystowie mowi ,Stare jest ztotem”, $lady archeolo-
giczne zas w powszechnej opinii symbolizuja ztoto - zwtaszcza te pochodzace
7 okresu kuszycko-meroickiego (Ali Osman 1992: 33). Tak naprawde jednak funk-
cjonuje przekonanie, iz wérod kazdych ruin ukryty jest basniowy skarb. Strzega
g0 jednak nadprzyrodzone istoty: diabty, weze, psy, koty, ztowrogie miraze czy
inne poslednie duchy. Kazdy skarb ma swojego straznika. Nie inaczej jest w przy-
padku Soby. Stanowisko archeologiczne to miejsce tajemnicze, magiczne, ktore
upodobaty sobie réznego rodzaju sity nadprzyrodzone. Strzega one tajemnic
tego miejsca przed rabusiami przesztosci. Wspolnym ich mianownikiem jest cza-
soprzestrzen nocy - pory graniczne: zmierzch, potnoc czy pora tuz przed Swita-
niem. Niektorzy rozmowcy wspominali takze o tym, ze pojawiaty sie w potudnie
(czyzby takze i tutaj istniata wiara w potudnice?). Warto dodac, iz noc to czas
jakosciowo inny od dnia. Nadaje sie w niej rzeczom czy zjawiskom inne znacze-
nie, np. dziwny dzwiek czy zwierze moga stac sie zrodtem metafizycznego stra-
chu. Powszechna jest wiara w zjawisko o nazwie ablemba, to znaczy ,Swiatto’,
Jlampa”. To miraz wywodzacy sie zapewne ze $wiata nomaddw, ma odciggac
ludzi od domow czy utartych éciezek. Réwnie popularna jest wiara w spotkania
z tajemniczymi zjawami - gtownie kobiecymi - ktore jednak tak szybko znikaja,
jak sie pojawiaja. Niektorzy wspominali, iz duchy te maja pochodzenie chrzesci-
janskie (,chrzescijanskie diabty i duchy” - méwiono). Walka z nimi ma by¢ szcze-
golnie trudna, gdyz nie sa postuszne stowom Koranu. Ruiny maja takze swo-
jego straznika. Jest nim jednooki dzinn, nigdy nie obraca sie plecami. Wszystko
ma dzieki temu w zasiegu wzroku. Inni rozméwcy wspominali takze o wielkim
wezu, ktéry emituje Swiatto (motyw ,lampy”) i tym samym przyciaga do sie-
bie swe ofiary. Na obszarze ruin przebywaja takze dzinny, ktore moga okazat
sie pomocne ludziom. Trzeba jednak postuzyc¢ sie czarna magia - tzw. amal. Za
pomoca okreslonych koranicznych sur przywotuje sie ducha. Ten wtedy moze
spetni¢ kazde zyczenie, w tym wskaza¢ miejsce, gdzie ukryty jest mityczny
skarb. Wazne by pamietac jednak, iz trzeba co$ w zamian obieca¢ (motyw sym-
bolicznego daru, jak w przypadku wizyty w kubbie - lokalnym sanktuarium).
Wierzy sie takze w istnienie magicznego wejscia znajdujacego sie przy jednym
z pagorkow z cegiet. Jest to miejsce blizej nieokre$lone. Mozna przez nie wejs¢



MaciejKurcz_Kilka uwag na temat pierwszego sezonu badawczego w Soba (Sudan)
do innego Swiata. Ci, ktérzy znaleZli to przejscie, nigdy jednak nie wracili lub
znalezli sie w zupetnie innym miejscu i postradali rozum.

Mit ztota funkcjonuje tez w kontekscie prac archeologicznych. Wtasciwie kazde
prace archeologiczne staja sie czescig serii opowiesci o ztocie, zawsze budowanych
wedtug scenariusza: cudzoziemcy - poszukiwania - tajemnica - zabranie skarbu.
W przypadku kazdej ekspedycji powtarzana jest ta sama opowiesc. ,Gdy znajdowali-
Smy cos, bylismy przeganiani. Wszystko nastepnie byto zabierane do Chartumu. Nie
wiemy, co znaleziono. By¢ moze byty to skarby” - to stowa jednego z informatorow.

Osobnym gatunkiem miejscowego folkloru sa ,straszne opowiesci’. Ich sce-
neria jest obszar wioski. Réwniez w przestrzeni ,oswojonej” znajduja sie miejsca
uwazane za niebezpieczne. To roznego rodzaju wysypiska $mieci czy opuszczone
domy. To takze miejsca potozne na skraju zabudowy. Kazda okalica posiada takie
przestrzenie. W nocy bedzie sie ich zdecydowanie unikac¢. Jak wspominatem, dla
niektorych z naszych rozmowcow cata wioska jest miejscem potencjalnie niebez-
piecznym. Pracom budowlanym towarzysza dziwne wydarzenia interpretowane
jako ingerencja sit nadprzyrodzonych - np. jeden z robotnikéw byt Swiadkiem,
jak jego koparka po prostu staneta przy kopaniu fundamentow. W rozwiazaniu
problemu pomogta dopiero wizyta szejcha i recytacja Koranu.

Negocjowanie z obyczajem i religia

Moja uwage zwrocita takze historia o ,ztym domu” (beit maskun), a dotyczyta ona
konkretnej, niezamieszkatej budowli. Jej ztowrogi charakter potwierdzili wszy-
scy okoliczni sasiedzi. Ludzie taczyli go jednak z r6znymi dziwnymi paranormal-
nymi zjawiskami: uczuciem bliskosci jakiejs niewidzialnej istoty, niepokojacymi
dzwiekami, ptaczem dziecka, lewitowaniem przedmiotéw, obecnoscia roznych
nieprzyjaznych cztowiekowi gadow. Opowiadano, ze w miejscu domu stato kie-
dys$ duze drzewo, stare i czeSciowo uschniete. Wtasciciel sciat je, a na jego miej-
scu wznidst dom. Nie nacieszyt sie nim jednak dtugo. Po kilku dniach opuscit go
i nigdy do niego nie wrocit. Ponoc nie dato sie w nim mieszka¢, a jego rodzine
dotkneta seria nieszczesliwych zdarzen. Nastepny wtasciciel tez miat wkrétce
umrzec. Kolejny ,nawiedzony dom” usytuowany byt w zupetnie innej czesci wio-
ski - w okregu Salama. W jego przypadku powodem opetania byt dzinn o imie-
niu Tahun. Pojawit sie, gdy ktos zabit w tym miejscu weza. Duch dtugo dawat
sie we znaki domownikom (np. bit ich), by zosta¢ egzorcyzmowany za pomoca
Koranu przez jednego z szejchow. Podobno takich domow jest wiecej. Niektorzy
rozmowcy uwazaja, iz ze wzgledu na usytuowanie zabudowy wsérod ruin Soby,
cata wioska jest nawiedzona przez ,szatana”.
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Wiara w tego typu zjawiska nie jest czyms$ wyjatkowym. Takze motywy starego
drzewa jako siedliska psotnego ducha lub weza - zwtaszcza kobry, spotka¢ mozna
w folklorze catego pétnocnego Sudanu. W tym drugim przypadku mamy od czynienia
ze swoistym totemicznym tabu. Opowiadano nam historie mezczyzny, ktéry ma na
swojej farmie weza, ktdrego karmi, ten zas opiekuje sie jego polem. Kiedy$ w okresie
szczegblnej posuchy przyniost mu ztoto, dzieki czemu 6w cztowiek nie umart z gtodu.
Z kolei gdy inny mezczyzna zabit weza - rozstapita sie pod nim ziemia i stanat przed
sadem ztozonym z dzinnow. Zbrodnie mu wybaczono, ale zamienit sie w starca. Tego
rodzaju opowie$ci moga petni¢ jeszcze inna role. Teren, na ktoérym znajduje sie wspo-
mniany jako pierwszy ,nawiedzony dom”, do niedawna lezat jeszcze na terenie bez-
ludnym i byt integralna czescia stanowiska archeologicznego. Obszar ten byt wiec,
jak informowatem, zwyczajowo zakazany i kojarzony ze Swiatem nadprzyrodzonym.
Obyczaj mowi, iz nie wolno naruszac¢ spokoju takich miejsc. Nie powinno sie stamtad
takze niczego zabiera¢ ani niczego tam budowac. Przypominaja one swym statusem
cmentarze. S3 to miejsca pamieci o przodkach i ich kulturze. Wazne sg dla ludowej kon-
ceptualizacji przestrzeni i serii binarnych opozycji - zeby postuzyc¢ sie znow jezykiem
antropologii strukturalistycznej. W przypadku Soby presja demograficzna okazuje sie
jednak silniejsza. Nowi migranci decyduja sie budowac na obszarach dawnych ruin,
zagarniajac coraz wieksze obszary archeologicznego stanowiska (mimo dezaprobaty
zasiedziatych mieszkancow, ktérzy paradoksalnie kiedys uczynili doktadnie to samo).
Opowiesci o wrogich, nadprzyrodzonych sitach, ktore nawiedzaja ludzkie domostwa
moga by¢ w tym przypadku rodzajem mediacji, a doktadniej - cena za ztamanie
zwyczajowego tabu. Ta wydaje sie jednak niezbyt wygorowana. Nadprzyrodzona
kara dotyka przeciez tylko niektorych - mitycznych koztow ofiarnych, ktérzy zta-
mali jakies tabu (wycieli drzewo czy zabili jakie$ zwierze - lokalnego ducha opiekun-
czego). Historie takie moga dawac ludziom osiedlajacym sie w Sobie komfort wobec
obyczaju i religii, stanowi¢ forme negocjacji ze Swiatem duchowym.

Etnografiaiarcheologia

Etnografia, jak sie zdaje, moze wskazywac na kilka odniesieh konceptualnych doty-
czacych badan archeologicznych. | tak, swego rodzaju etnograficzne spojrzenie
moze postuzy¢ do przesledzenia procesu wytwarzania wiedzy przez archeologow
przy samej krawedzi kielni” lub pomoc w zrozumieniu miejsca projektu archeolo-
gicznego w szerokim spektrum zjawisk z dziedziny nauki, ale takze i socjopolityki.
Wreszcie etnografia moze by¢ niezwykle uzyteczna w doprecyzowaniu takich klu-
czowych dla dzisiejszych prac archeologicznych kwestii jak: wptyw, odbior, zasieg
czy odbiorca (Castafieda 2008). Chodzi tu o wyjscie archeologbw i archeologii
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w strone interesariuszy ze spotecznosci lokalnej, ktora dzierzy palme pierwszen-
stwa w prawach do stanowiska i znajdujacych sie tam materialnych $ladéw prze-
sztosci. Etnografia moze petnic role narzedzia ,spotecznego dostepu” do dziedzictwa
archeologicznego, a takze wzbudzenia zainteresowania nimé. Z perspektywy Sudanu
wtasnie ta ostatnia wigzka problemow wydaje sie szczegolnie istotna i interesujaca.

Fot. 9 Moment przekazania rysunkéw, Soba (2019)

Poszukujac kontaktu z lokalnymi interesariuszami, za centra naszej badawczej
dziatalnosci przyjelismy targowe herbaciarnie, meczety i domy najwiekszych wta-
Scicieli ziemskich. Na mapie naszej aktywnosci nie zabrakto takze szkoty. Za grupe
fokusowa obralisSmy spotecznos¢ publicznej szkoty podstawowej w Gana'ab - regio-
nie Soby najblizej potozonym wzgledem stanowiska archeologicznego. W 2019
roku placéwka posiadata 620 uczniow i dwudziestoosobowe grono nauczycielskie.
W czasie dwoch spotkan z nauczycielamiiich podopiecznymi (wytacznie z zenskiej
czedci zehskiej szkoty) rozmawialismy o pracy archeologa i ruinach $redniowiecznej
Soby. Na zakonhczenie dzieci poproszone byty o przygotowanie rysunkéw - pocz-
towek, przedstawiajacych zabytki Sudanu, ktére nastepnie miaty by¢ zabrane
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do Polski i ofiarowane jednej z krakow-
skich szkét podstawowych (fot. 9). Plan
ten zostat juz zrealizowany. 25 koloro-
wych rysunkdéw zostato przekazanych
polskim dzieciom ze Spotecznej Szkoty
Podstawowej nr 4 im. J. Stowackiego
w Krakowie. Polscy uczniowie odwza-
jemnili sie tym samym. Kolorowe rysunki,
w tym przypadku przedstawiajace
zabytki Krakowa, zabrane zostaty do
Sudanu. W kolejnym sezonie planowane

jest zaciesnianie wspotpracy, tak na linii

Fot. 10 Jak wyobrazaja sobie prace archeologa dzieci z Soby, miedzy obydwiema szkotami, jak i popu-
Soba (2019) larnonaukowej. Miedzy innymi w czasie

kolejnego sezonu badawczego chcieli-
bySmy zorganizowac¢ w Sudanie serie
zaje¢ majacych na celu popularyzowa-
nie wiedzy o sredniowiecznej Sobie.

Dotychczasowe kontakty ze szko-
tami w Soba sktaniaja do nastepuja-
cej konkluzji. Po pierwsze, twierdze-
niem graniczacym z truizmem jest,
ze szkota petni niezwykle wazna
role w komunikacji ze spotecznoscia
lokalna, niwelujac dystans miedzy
badaczami a okoliczna ludnoscia czy

demityzujac dziatalnos¢ terenowa
Fot. 11 Pocztowka przedstawiajaca zwyczaj weselny Arabow  archeologbw. Kontakty tego rodzaju
Mugarba, Soba (2019) stanowia takze przepustke do badan

etnograficznych. Uczniowie moga tez

petni¢ role ,odZwiernych” umozliwiajacych prowadzenie rozméw z dorostymi

cztonkami spotecznosci. Po drugie, wérdd dzieci utrzymuje sie duza wiedza na

temat sladow archeologicznych. Przyzwyczajone sa one do kontaktu z zabyt-

kami archeologicznymi, takimijak fragmenty ceramiki, narzedzia kamienne czy

nawet ludzkie kosci. Nie jest to dla nich temat tabu. Zycie wérod zabytkow jest

czescia ich egzystencji. Podobnie jak w przypadku rozméw z dorostymi, row-

niez dla dzieci opowiesci o $ladach archeologicznych sa czescia historii kaz-

dej niemal rodziny. Najmtodsi wydaja sie takze Swiadomi tego, co znajdowac
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sie moze pod powierzchnig ziemi na zamieszkiwanym przez nich obszarze.
Problem polega jednak na tym, iz nie sg to dla nich przedmioty historycznie
wartosciowe. Sa to co najwyzej ciekawe przedmioty. Wymiernym dowodem
tego sa wspomniane wyzej rysunki. Sposrod 25 prac az 17 przedstawia zabytki
Meroe, Dzebel Barkal czy Al-Musawwarat as-Safra - miejsc kojarzonych ze
starozytnymi krolestwami Kusz i Meroe. Ani jeden rysunek nie przedstawia
Sredniowiecznej Soby. Cztery rysunki odwotuja sie do obyczaju i religii; dwa
do pracy archeologa (fot. 10, 11).

Zakonczenie

Pierwszy sezon badawczy dostarczyt informacji na temat stosunku miesz-
kancéw Soby do $ladéw archeologicznych u progu nowej kampanii archeolo-
gicznej. To wazne m.in. ze wzgledu na prawdopodobng zmiane postrzegania
pozostatosci historycznych, a takze wptyw badan archeologicznych na pro-
cesy spoteczne we wspotczesnej Sobie.

Zabytki sa roznie traktowane, materializuja pamie¢, przemawiaja w roz-
nych dyskursach. Prawdopodobne jest, iz moga takze petni¢ role swoiste]
broni w walce o0 zachowanie tozsamosci, wartosci kulturowych czy poli-
tyczna podmiotowosc. Pierwszy sezon badan pokazat takze, iz taczenie
metody etnograficznej i wykopaliskowej moze przynies¢ dobre rezultaty
i to takze tam, gdzie nie mamy do czynienia z ciggtoscig osadnicza, a tym
samym i kulturowa (kwestia pobudzenia refleksji nad dziedzictwem kulturo-
wym). Kohabitacja ludzi ze Sladami archeologicznymi ksztattuje ich stosunek
do zabytkow, sktania do refleksji i zainteresowania historig oraz dziedzic-
twem kulturowym. Badania etnograficzne okazujg sie takze niezwykle wazne
dla wspotpracy z lokalna spotecznoscia. Przypuszczenie, ze miejscowa lud-
nos¢ posiada marne pojecie o pracach wykopaliskowych i nie interesuje sie
historia, okazato sie nie do konca prawdziwe. Konieczna jest jednak zmiana
Swiadomosci w zakresie pozytywnych konsekwencji prac wykopaliskowych,
a takze pobudzanie wiekszego zainteresowania zabytkami, ktérych prawo-
witymi depozytariuszami jest okoliczna ludno$¢. Jednym z watkdw, ktory
bez watpienia nalezatoby podja¢ w przysztoscijest rowniez kwestia spotecz-
nych solidarnosci, a mianowicie, czy w warunkach miejskich, a takze w cza-
sie kryzysu ekonomicznego i politycznego, w oparciu o $lady archeologiczne,
moze dochodzi¢ do formowania sie kolektywnych konceptow, praktyk czy
narracji, wykorzystywanych do zmiany stylu zycia, czy ekonomicznej i spo-
tecznej podmiotowosci.
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Spis fotografii

Fot. 1 Uczestnicy pierwszego sezonu wykopaliskowego, Soba (2019). Fot. M. Drzewiecki.

Fot. 2 W czasie jednego z wywiadéw z pasterzem wypasajacym owce na stanowisku archeolo-
gicznym, Soba (2019). Fot. M. Kurcz.

Fot. 3 Stanowisko z lotu ptaka, Soba (2019). Fot. M. Drzewiecki.

Fot. 4 Przedstawiciel zasiedziatej ludnosci Soby - Arabow Mugarba, Soba (2019). Fot. M. Kurcz.
Fot. 5 Kobieta ze spotecznosci Arabow Mugarba, Soba (2019). Fot. M. Kurcz.

Fot. 6 Serce Sredniowiecznej Soby z lotu ptaka (2019). Fot. M. Drzewiecki.

Fot. 7 Mezczyzna prezentuje rozcieracz pochodzacy ze sredniowiecznych ruin, Soba (2019).
Fot. M. Kurcz.

Fot. 8 Mezczyzna ze swoim znaleziskiem, Soba (2019). Fot. M. Kurcz.
Fot. 9 Moment przekazania rysunkow, Soba (2019). Fot. J. Ciesielska.
Fot. 10 Jak wyobrazaja sobie prace archeologa dzieci z Soby, Soba (2019). Fot. M. Kurcz.

Fot. 11 Pocztéwka przedstawiajaca zwyczaj weselny Arabow Mugarba, Soba (2019). Fot. M. Kurcz.

Streszczenie

Widoczne na powierzchni stanowiska archeologiczne petnity zawsze wazng role
w Sudanie. Bedac integralnymi czesciami ,mistycznej geografii’, byty z reguty prze-
strzeniami ambiwalentnymi. Obdarzano je szacunkiem i ochrona. Wiele z nich tgczyto
sie z tabu, magicznymi praktykami, stato sie sceneria ludowych legend, opowiesci
o sitach nadprzyrodzonych czy ukrytych skarbach. Ich znaczenie w kulturze nigdy
nie nalezato do niezmiennych, a kazde z miejsc, w zaleznosci od epoki historycznej,
mogto wigzac sie ze skrajnie réznymiinterpretacjami. Dynamika postrzegania takich
przestrzeni jest dzi$ szczeg6lnie wyrazna na obszarach miejskich, gdzie na skutek
przyspieszajacych proceséw urbanizacyjnych kazdy wolny kawatek ziemi jest na przy-
stowiowa wage ztota. Z taka wtasnie sytuacja mamy do czynienia w Soba -miejscu
znanym w catym Sudanie z materialnych pozostatosci po dawnej nubijskiej stolicy,
a ktore dzié jest intensywnie rozwijajacym sie osrodkiem podmiejskim aglomeracji
chartumskiej. W artykule prezentuje wstepne wyniki badan etnograficznych nad
stanowiskiem archeologicznym w Soba. W omoéwieniu przedstawiam takze pierw-
sze rezultaty etnograficznych dziatan wsrod lokalnych interesariuszy, ktore miaty
na celu zwiekszenie zainteresowania miejscowej spotecznosci archeologia oraz dzie-
dzictwem kulturowym. Realizowane etnograficzne badania sa czescig archeologicz-
nego projektu ,Soba - the Heart of Kingdom of Alwa".

Stowa klucze: stanowisko archeologiczne, $lady archeologiczne, badania etnograficzne,
pamiec¢ kulturowa, Soba, Sudan



Summary

The visible archaeological sites were always important in Sudan. Being an integral part
of the local "mystical geography”, they were usually ambivalent but honoured and pro-
tected places. Many of those sites were linked with taboos and magical rites, or they gave
rise to legends or beliefs in spirits and hidden treasures. However, the meaning of such
spaces was never fixed and could be turned into completely differentinterpretation. This
dynamic is particularly visible in urban centres, where because of rapid urbanization pro-
cesses every empty piece of land is urgently needed. This is exactly what happens in Soba,
long famous for the remains of the medieval capital of Nubia, today a rapidly developing
suburban area of Khartoum. This presentation aims to discuss the very first findings of
the research on the Soba archeological site from the ethnographic perspective. The paper
represents an effort to understand the shifting interpretations of the Soba archaeological
site, or, in other words, an attempt to answer how the meaning of this spot is differenti-
ating in an urban setting. The ongoing ethnographic research is linked with the archaeo-
logical project “Soba - the Heart of Kingdom of Alwa".

Key words: archaeological site, archaeological traces, ethnographic research, cultural
memory, Soba, Sudan
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Animation of a Local Urban
Community. Sebastian Latocha
lalks to Remigiusz Kaczmarek,
the Chairman of the Jozef
Montwitl-Mirecki Community
Council in Lod%

Animacja miejskiej spolecznosci lokalnej.

Sebastian Latocha rozmawia z Remigiuszem Kaczmarkiem,
przewodniczqcym Rady Osiedla im. Jozefa
Montwitla-Mireckiego w Lodzi

Remigiusz Kaczmarek - Chairman of the Jozef Montwitt-Mirecki Community Council in
£6dz (2019-2024 term), student of law at the University of £6dz, who has lived in the dis-
trict since he was born.

Sebastian Latocha - Member of the Jozef Montwitt-Mirecki Community Council in £6dz
(2019-2024 term), Assistant Professor at the Institute of Ethnology and Cultural Anthropology

at the University of £t6dz, who has lived in the district for the last three years.

The pre-war modernist housing estate named after Jozef Montwitt-Mirecki is
one of 36 administration units in £odz. In comparison with this big city, the dis-
trictis tiny - one can walk around it in fifteen minutes. It is situated in the north-
west part of the city, between Srebrzynska, Jarzynowa and al. Unii Lubelskiej
streets. Itis neither the city centre nor its outskirts. Its spatial borders are clearly
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defined, which contributes to thinking of it in the local context and the activ-
ity of the residents within an anthropological space - in the sense of the type
of space, a category introduced by Marc Augé (see 1992). The eastern border of
the housing estate is a green belt of allotment gardens and a railway line, in the
south it borders on Jozef Pitsudski Park, while in the north and west it is encir-
cled by the todka River, which is now hidden under the ground.

According to statistics, in the 1920s in £6dz, there were 3.6 people liv-
ing in one room, which was the worst rate among all the big cities in Poland
(Ciarkowski, Stefanski 2018: 62-63). As a result, the authorities of £6dz
decided to make numerous housing investments. One such enterprise built
on the grandest scale was this housing estate, located in the so-called Polesie
Konstantynowskie (this part of the city took its name ‘Polesie” (po = after)
+ (lesie [las] = forest) from clearing a forest that used to grow here). The city
authorities chose a design by Jerzy Berliner, Jan tukasik, Miruta Stonska
and Witold Szereszewski, who put into practice the ideas of the avant-garde
and modernism, which were at the time popular in urban design in Western
Europe, but up to then unprecedented in Poland. The housing estate - the
first modern housing project in t6dZ and moreover, one of the first such
projects in Poland and Europe, was constructed between 1928 and 1933.
The architects decided against the dense frontage developments and court-
yard-wells that were typical features of ‘traditional urban planning” and
instead chose to construct separate blocks of flats, scattered over the area.
“Flat-roofed cubic forms were ornamented with avant-corps, balconies and
mullions made of unplastered brick” (Ciarkowski, Stefanski 2018: 70). In 1933,
the authorities named the housing estate after the Polish socialist Jozef
Monwitt-Mirecki (1879-1908). The biographies of several avant-garde art-
ists are related to this modernist estate: Karol Hiller, Katarzyna Kobro and
Wtadystaw Strzeminski.

At present, the ‘avant-garde identity’ of the housing estate is overshadowed
by the ‘martyrdom identity’. During the Second World War, this estate in Polesie
Konstantynowskie was marked with repressions and the displacement of about
5 thousand of its residents. This nightmarish event, which Dorota Fornalska
described as “the night that changed everything” (Fornalska 2018: 97-110) took
place on the night between 14 and 15 January 1940." After the war, some of the

1 “On the morning of 15 January 1940 the Estate was deserted, solidified in the terror of the night.
There were some stray dogs left. How did the ones who stayed feel? Was it a relief for them to
know it had been someone else this time, or did they fear their turn would come? They certainly
worried about what happened to their friends with whom they had talked not so long before,
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displaced residents returned to the estate. There are still people among those
living in the ‘Montwitt’ Estate that remember the night, as well as the bearers
of the memory - their children and grandchildren. People living there preserve
that heritage of martyrdom in time and space: they commemorate anniversa-
ries of the January tragedy (by means of local secular celebrations) and collect
documents and tokens housed in a small museum at 2, Perla Street in the Estate
Memorial Exhibition Room (their ‘sacred’ space).

Both identities - complementary and parallel - trigger intensive animation
activity in the public sphere, the common denominator of which is heritage. The
situation is paradoxical as there are surprisingly many projects involving social
animation in this “smallest district of the city” (around 1,500 people). The resi-
dents cooperate with NGOs2 and the Community Council, focusing on matters
related to the housing estate. In virtual space, there are websites and social
media profiles of the estate. A large number of the residents also take partin
public consultations, local picnic events, themed walks and the so-called ‘fly-
ing café’ bringing neighbours closer together over a cup of tea or coffee in the
space between their blocks of flats. Without a permanent location, it springs
up here or there, but always within the housing estate, integrating the local
community. The residents apply to the City of £t6dZ Office and other entities
for grants in order to develop local mini-projects. And these are only some of
the housing estate animations, but even such a brief outline may well serve to
illustrate just how strongly residents identify with their estate.

The neighbourhood initiatives show the idea of animation itself on specific
examples, as described by Mateusz Konieczny: “animation activities develop and
strengthen social bonds between residents, also contributing to the development
of social capital” (Konieczny 2018: 60). An interview with Remigiusz Kaczmarek,
the Chairman of the Jozef Montwitt-Mirecki Community Council in £t6dz, shows
the benefits of replacing the word ‘with” with “for” in the context of animation
and working as part of the local community.

played bridge, exchanged political news, walked their children together to schools and kinder-
gartens. Many of them would try to help their neighbours already in the early days, bringing
them food and warm clothes, duvets and pillows to the camp” (Fornalska 2018: 110)

2 Such as: Stowarzyszenie: Inicjatywa dla Rozwoju Osiedla im. J6zefa Montwitta-Mireckiego
w todzi and Stowarzyszenie Mieszkancow Osiedla im. J. Montwitta-Mireckiego "Polesie”.
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Alocal community, from a sociological point of view, consists of three dimensions:
the spatial, the social, and the sociological one. A local community also performs at
the axiological plane, for example by means of local patriotism, activism, commit-
ment to community, activity in the public sphere. What is the Jozef Montwitt-Mirecki
Housing Estate in £0dz like in this respect? As far as | remember, during a meeting
in our Institute® you compared this estate to a village. What did you mean by that?

This housing estate reminds me of a rural community, because its residents are
interrelated in a multi-dimensional network. | remember how it worked on a
football pitch when we were children. We preferred playing in ‘district’ teams,
for example our estate against our friends from Koziny District, so as children
we were close, we were aware of our separate estate identity. The residents
are not anonymous. Seniors meet to play bridge, they know one another very
well. One neighbour approaches another, we don’t have the barriers common in
the typical big housing projects. For this reason | compared our estate to a vil-
lage community.

In what other ways is being part of a local community expressed in an urban estate?

First of all, in the negative sense, | face the same problems as all the other res-
idents of the housing estate: too few parking spaces, poor public transport
connection with the rest of the city, traffic jams, lack of public space, no shops,
neglected blocks of flats, courtyards and little streets. | experience it myself,
being part of the local community. | think common experiences form the basis
for being part of it. On the other hand, there are positive aspects, reflected in
relationships with neighbours, mutual support, organising of joint local initiatives,
taking care of the common space, or participating in the local organisations such
as the Community Council and associations that want to do something for the
benefit of the local community. The most important here is the border between
the negative and the positive aspects. In order to cross the border, it is enough
to leave your flat and go to a picnic organised by your neighbours or a lecture
in the local library. The culmination of this positive dimension of being part of

3 Ameeting with Remigiusz Kaczmarek, the Chairman of the J. Montwitt-Mirecki Community Council
intodz, entitled A Square in the Montwitt-Mirecki Housing Estate. Tensions - Discussions - Disputes,
took place on 30th October 2019 as part of the research and animation project STACJA BADAWCZA:
Osiedle im. J. Montwitta-Mireckiego w todzi (RESEARCH STATION Montwitt-Mirecki Housing Estate
in £6dZ), which is a result of cooperation between Institute of Ethnology and Cultural Anthropo-
logy at the University of £6dz and the J. Montwitt-Mirecki Community Council in £6dz.
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the local community is working in groups, the aim of which is either reviving the
historical core of the housing estate or organising a neighbourhood event. In my
opinion this sphere looks fairly good on our estate, when compared to £6dz as
a whole, and this is also due to relations between the residents and the involve-
ment of local activists and committed residents in the public space.

And what s the difference between activism and commitment to social community?

In my opinion activists want to achieve a particular aim or serve an interest, while
a committed resident acts for the benefit of the community, whose will he may,
or may not, like; the interest of a local community is not necessarily different
from the interest of a committed resident. In the real world the two terms may
intersect, but they may also have two completely separate meanings.

How would you characterise a good committed citizen, an animator, an activist acting
for the benefit of a local community - or, to put it more precisely - cooperating with it?

I would rather talk of a general predisposition that you either have or don't have.
As far as | am concerned, | think | am a good organiser, | have good managing
skills, I know the law. It is at the Law Faculty that | learned that being a lawyer
is a kind of a duty. Us, the lawyers, have the duty to serve by explaining the law
to other people. Legal practice is not limited to making your living — the bet-
ter-than-average knowledge of law makes us, lawyers, public servants, for exam-
ple in the place where we live, in our district. This idea motivates me to social
work. An animator should be flexible. When | had an idea to organise dancing
classes for the residents of the housing estate | learnt that individual dancing was
not popular among the elderly, so I am looking for another form of activity for
them. Ballroom dance, for example, worked very well. An animator should have
an open mind and be sensitive to the needs of the group s/he cooperates with.

The housing estate experienced a trauma during the Second World War. Is the diffi-
cult heritage a value activating the local animators and committed residents today?

I will try to explain it on my own example. The story of my family is related to
the Purtal family. Antoni Purtal® died in Auschwitz, after the war his wife and

4 Antoni Purtal (1895-1943), an activist in the Polish Socialist Party, the Deputy Mayor of £6dZ in
1939, a resident of the J. Montwitt-Mirecki Estate in t6dz.
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daughter returned to the housing estate. Those who returned, promoted the
idea of opening to other people and acting against individualism, although it
was not entirely the question of heritage and difficult war experiences. It was
also the architecture that promoted integration and still does today. For exam-
ple the fences along the Srebrzynska Street and courtyards between the blocks
of flats support joint neighbourhood activities. There is no centre, no market
square here, unlike in a medieval town, but people used to meet and still meet
for example in the local shop. The truth is that we are historically rooted in this
place. In the flat in which I now live my father was born. My great-grandmother
lived here, so did my grandmother and my father. Opposite to my flat, there lives
my aunt, the daughter of my great-grandmother’s sister. Another member of
the Community Council is my cousin. You can feel the heritage, the respect for
several generations that expect you to act for and to the benefit of the housing
estate. This is the soil which nurtures the citizens movement.

The ‘old" residents of the estate have the family memory, the postmemory, which
is an ethical category, they share difficult childhood, tradition, the heritage which
obliges them to act, as you said. And how about the new’ residents? What attracts
them to the ‘Montwitt’ Estate? | am such a ‘new’ resident of the estate. Nowadays
modernism has become culturally in vogue. The Art Deco style in industrial design
and the modernist architecture of 1920s and 1930s ‘age in style’ (Jarzabek 2010: 78)
Marcin Jarzabek, when doing his research on the paradox of modernity which
becomes historical, writes that modernist architecture has nowadays become part
of the cultural memory, that “we feel much greater respect towards the past that
we do not remember than towards the events that we have witnessed” (Jarzabek
2010: 81). Is the participatory animation, which takes place in the Montwitt-Mirecki
Housing Estate among the new’ residents, related to the identity of the estate and
its architectural heritage, with the now fashionable pre-war modernism? Why don't
other £0dZ housing estates experience a similar participatory boom?

Personally, | don't know what it looks like in other districts of £6dZ, because | have
lived here since | was born. However, | hear from people moving to our housing
estate from other parts of the city, that they have not experienced such neigh-
bourhood activity as they see here. The reason is partially the fact that after the
war some people returned here and over generations local families were estab-
lished, that have lived here up to now. The comfort of living in blocks of flats after
the war is one thing, another thing is tradition and memory. The residents of
todz, whose family biographies interweave with the Montwitt-Mirecki Housing
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Estate, do not forget the fact. Family connections and sentimental factors are
very important, because they function as an existing social infrastructure which
does not have to be developed from scratch. The whole dignity, the fact that we
are facing the heritage of old-time ‘heroes’, and that the legacy remains - this
fills me personally with pride, | was brought up like this, because we are the
heirs to the Purtal Family. The pride makes it easier to continue thinking about
passing the baton from generation to generation. This certainly inspires in the
committed residents respect for the heritage of the estate. In my work for the
benefit of the estate | was inspired by Krystyna Trojanowska, whose cousin is
also a member of our Community Council. She was this active spark, involved
in so many things. She is such a good spirit of this estate. She worked until her
last days. Such is the resilience demonstrated by this place. At the moment there
are many newcomers buying flats here, instead of inheriting them from their
parents and grandparents. What connects them with the estate is its attrac-
tive location, and not family tradition, but they also adopt attitudes of respect-
ing the atmosphere of community and the heritage, for example some of them
rescue old, historic doors and windows from the rubbish collection shed during
the night. | know you are one of them.

Yes, | moved in 2017. For me the Montwitt-Mirecki Housing Estate consists most
of all of its historic architectural core, which attracted me here. | did not inherit
the staries or experiences relating me to this place from my great-grandparents,
grandparents and parents, my family photo album lacks pre-war photos of the
estate, and yet | am filled with the need to protect this core, to respect and be
responsible for the material heritage. That is why my basement is like an antique
shop with historic windows and doors from the whole housing estate. Maybe
the ‘old’ residents have the tradition, the heritage that legitimizes their present
life in the estate and gives a meaning to it, but | act for a different cause, res-
cuing the windows and doors, and since 2019 | have also been a member of the
Community Council. But it was you who invited me.

When creating the Council | thought, first of all, about the people who are active
in the public sphere for the benefit of the estate. Also, taking advantage of the
surveys and public consultations related to revitalisation® of the estate, | wanted

5 The project of the Community Council Developing a Uniform Public Places Revitalisation Project
within the Premises of the Historic J. Montwitt-Mirecki Housing Estate and Its Implementation was
the winner of the 13th Contest for Investment Projects, organised by the City of todz Office. In
the first half of 2019 public consultations took place (and questionnaires were distributed) in
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to pinpoint the residents whom | did not know but who led initiative. Their other
motivations, apart from the willingness to act for the common good, were of
no interest to me. l involved the whole estate in the consultations. | printed as
many questionnaires as there are flats in our housing estate. Walking from door
to door, | delivered them personally to the residents. Only if someone was not at
home, | would put the survey to their mail box. During the consultations, | sin-
gled out social representatives of each block of flats; today some of them are
members of the Council.

Social animation, as we know, is a process of reviving and developing a certain
community. In the dimension of an estate, it boils down to activities that the
residents design and implement themselves together, for their own benefit. In
order for such projects to really work, the ideas must be based on social capital
ready to work for the benefit of the common good, by which | mean the local
animators (from the estate). Since you compared the Montwitt-Mirecki Housing
Estate to a village community, let me mention here an animation project The
Communities on the Edge, implemented in three rural communities in Southern
Scotland. As part of it a handbook was developed for rural social animators. The
authors of Unlocking Potential. A Handbook for Community Animators conclude
that it “hopes to presentitself as a useful and perhaps even inspirational tool for
those fortunate enough to be playing out similar roles in their own communities’
(Gavin et al: 4). They underline the role of communities from which the anima-
tors come as such, focusing on the very fact of working with people, instead of
focusing on authorities and natural leaders or working for the people. The word-
ing is the key - ‘'with’, and not ‘for’. Sharing their own experience in animation,
they give the following advice to other local animators:

We are local people who are employed to animate other local people into action
We are primarily concerned with the ideas, concerns and ambitions of local peo-
ple - they shape the agenda. (..))

We cannot and will never be everything to all people and it is important that we
are not seen as the local ‘one stop shop'.

It should be continually stressed that we are here to work with people, not for them
Every project which we are involved in requires one vital ingredient - the sup-
port and active participation of local people at all stages. If this local support

relation to the project, initiated and performed by Remigiusz Kaczmarek, the Chairman of the
J.Montwitt-Mirecki Community Council in £odz.
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falls away we must firstly pass the ball back into the play of local people in a

final attempt to reactivate local support, and then make an objective decision

as to whether we continue to support the project. (..)

We must strive at all times to maintain a dialogue with the wider community
about our work. Openness and transparency is key to the success of building
positive relationships. (...).

We must work with people on the basis that if our contracts were to end tomor-
row, the work of the group should be able to continue without us. We should
never be relied upon to the extent that the success (or otherwise) of a project

is attributed to us (Gavin et al.: 10-11)

What do you think of this advice? Does it seem relevant in the context of an
urban local community? There would be no education, animation or activity in
the public sphere of the estate if not for specific individuals with their go-get-
ting energy, temperament, contacts, competences and talents, but also if not for
the people who are aware of the importance of their participation in the whale
animation process, would there?

Itis the people that make up the Community Council. The administrative compe-
tences of the council are one thing, but the other are specific people that really
want to do something. | know such councils that exist but do nothing. The coun-
cillors see their membership as a matter of prestige, but they do little or noth-
ing for their district. It is really the people that decide about the competences
of their Council. It is us who develop social education and animation through
our ideas and willingness to work. We have many active citizens in £6dz, butin
large housing estates, the residents of which hardly know one another, a sense
of community is hard to create. There are leaders able to engage people in some
activity at the level of one street. One of them is Pawet Jedrachowicz, whose
charisma led to the renovation of Zacisze Street. Many people with great ideas
lack the charisma that is necessary to integrate the residents. Also the people
you work with are important. This is not difficult for us, since social alertness
in the Montwitt-Mirecki estate is high. | have a feeling that our Council is very
active in comparison to the rest of the city. Our residents are really involved in
the local matters and many of them participate in, for example, public consul-
tations which we organise together with them. In neighbouring Councils there
are strong leaders acting with the help of a few people, but this is not real par-
ticipation and social alertness, which are a fact in our housing estate. In my view
our Council reflects great involvement of all the residents. We have more people
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willing to do some work than other estates. Participation plus leaders taking on
the burden of organisation satisfy the needs of the local community that can-
not be purchased in the market. The City Office can organise some event for
the residents of the estate, but the Office works in a conventional way and is
overworked, it does not know the characteristic features of the estate nor the
particular needs of its community. Due to the fact that some people here are
rooted in the local context and know their neighbours, they can meet the needs
of residents better than any office.

And what is social alertness?

Alertness, or in other words readiness, mobilisation, being prepared to take
partin something. Our residents expect some activity, such as a survey on some
subject. They are familiar with this kind of participation and are not afraid of
it. They are aware of the fact that their opinions matter, that there are people
who would act on their behalf. Our success is that people know their Community
Council. This looks different in other districts. In our estate we have a kind of
an English democracy model, where councillors are not anonymous, they knock
at the doors of the residents to ask them about problems related to the estate
and the public sphere. Our housing estate is small and compact and it is possi-
ble to knock at every door. We have some 1,500 residents, to compare with for
example Retkinia that has forty thousand of them.

What are the tasks, competences and tools for education and animation of the
local community held by Jozef Montwitt-Mirecki Community Council?

The role of the Community Council, as specified in our charter, is to initiate, sup-
portand organise activities in order to satisfy the needs of the estate residents.
In my opinion this sums up the aim of committed residents’ activity. Due to its
administrative status, a Community Council can settle many matters in the
City Office more easily than other entities. A city clerk treats a member of the
Community Council differently than an average resident. Community council-
lors can provide opinions. On the one hand, a Community Council facilitates the
access to the City Office for residents, on the other hand, it bonds together the
whole housing estate and makes the residents feel that they can decide about
their matters. The Council also has resources to cover the costs of fulfilling the
social and cultural needs of residents by organising community picnics.



Sebastian Latocha _ Animation of a Local Urban Community. Sebastian LatochaTalksto.. .
Didn't the decision of the city authorities to transfer the money from the Community
Councils" budgets to the Participatory Budget discourage social activists and ani-
mators of the sacial and cultural life of the estate from acting?

Centralisation of the resources does not build a civil society. In my opinion it was
a wrong thing to do in the context of social participation. We have less money
in the estate budget now, which is a discouraging factor, but paradoxically with
us it works the other way round, because we take matters into our own hands.
This is evident in case of the square in Jarzynowa Street and our fight to keep
it, against the City of £t6dz Office and the developer. Also the questionnaires
and public consultations related to the revitalisation of the estate prove it. The
notion of agency, dignity, subjectivity and a real impact on what happens in our
area is the key to engaging the residents into the matters of the estate. Itis my
mission to stimulate this activity in the residents. As an estate we unite above
the divisions in face of crisis.

Does the estate have its central part?

| wish the Community Council, as a group of people who want to act, was one.
It could act as an advocate representing the interests of the residents, but the
truth is we lack such a central space, a common area, in the estate. This could
potentially be the square in Jarzynowa Street, but at the moment it is an urban
wasteland. There are various concepts for spatial development of the place.
The centre of our estate keeps moving together with local initiatives, such as
Mirecka Flying Neighbouhood Café, and the square itself is not permanently, but
can sometimes turn into a centre when we organise community events, such as
the picnic Mite chwile na Motwille (Nice Moments in Montwitt).

What is the model of activity in the public sphere that you use in your social work?

I wish my model was contradictory to the stereotypical Polish mentality as far
as public and political life goes. | have a feeling that for Poles the public sphere
is a place of personal debate of very few people. It is therefore my aspiration
to base my model on human dignity, subjectivity and dialogue. It is also about
eliminating fear from human relationships, so people stop being afraid of public
officials, they respect the work of the officials as well as opinions of particular
members of the local community.
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Do you have moments of doubt?

There are such moments. | face lack of time, fair and unfair criticism, even online
hate speech. Public sphere activity affects family life, but to tell you the truth,
this activity is fun for me. Commitment to community is my hobby. | am glad
| create something for the estate.

What is special about local community animation in a city?

In my opinion the urban environment is complex. Its division reflects the polit-
ical and world-view divisions present in our country. A situation in which the
differences do not count in local matters is an unlikely utopia. We have to take
them into consideration. On the level of repairing a sidewalk the division into the
left and right wing should not matter. This is the absurdity of needless divisions.
However, despite a certain discouragement resulting from constant attempts of
the City Office to centralise management of public resources, urban movements
and social activism as such keep growing. Local communities organise a grow-
ing number of picnics, meetings, lectures. So there are both symptoms that give
hope and those that raise some concerns about the future.
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Summary

How do you nurture common welfare in a modern city? What is the role of local urban
communities and the networked cooperation of numerous bodies like community councils,
district NGOs, neighbourhood initiatives and particular individuals (animators, activists,
involved citizens) - in creating a community, which, being subject to the municipality’s
activity, does not patiently await its fate, but takes matters into its own hands? What
impact does the history, tradition, urban planning and architecture, local symbols, rituals
and institutions of a location have on creating a sense of identity for that given place and
for creating an atmosphere of education, animation and activity in the public sphere in
cooperation ‘with’ (and not ‘for’) the local community? How do Community Councils sup-
portand develop neighbourhood communities? An interview with Remigiusz Kaczmarek,
the Chairman of the Jozef Montwitt-Mirecki Community Council in £6dZ, reveals how the
difficult heritage of this district provided the residents with a model of collaboration and
social participation. The case of this modernist housing estate constructed in t6dzZ before
the Second World War shows the dynamics of urban local community development based
on the common experience of its residents.

Key words: neighbourhood, local community, animation, participation, heritage, city,
modernism, modernist architecture and urban planning

Translated by Karolina Ojrzynska

Streszczenie

Jak dbac o dobro wspoélne we wspotczesnym duzym miescie? Jaka jest rola miejskich spo-
tecznosci lokalnych i usieciowionej wspotpracy wielu podmiotoéw dziatajacych w prze-
strzeni publicznej miasta - rad osiedli, osiedlowych organizacji pozarzagdowych, sasiedz-
kich inicjatyw i konkretnych oséb (animatoréw, dziataczy, spotecznikow) - w budowaniu
wspolnoty, ktora jako podmiot dziatan miejskich nie czeka pokornie na to, co sie stanie,
ale bierze swoje sprawy w swoje rece? Jaki jest udziat tozsamosci miejsca - jego historii,
tradycji, urbanistyki i architektury, lokalnych symboli, rytuatow i instytucji - w konstru-
owaniu atmosfery edukacji, animacji i dziatan w sferze publicznej we wspétpracy ,ze” (a nie
,dla”) spotecznoscia lokalna? Jak rady osiedli wspieraja i rozwijaja wspolnoty sasiedzkie?
Z rozmowy z Remigiuszem Kaczmarkiem, przewodniczacym Rady Osiedla im. Jozefa Mon-
twitta-Mireckiego w todzi, wynika, ze trudne dziedzictwo tego osiedla uksztattowato okre-
Slony model wspotpracy i partycypacji spotecznej. Przypadek tédzkiego przedwojennego
modernistycznego osiedla pokazuje dynamike kreacji miejskiej spotecznosci lokalnej na
bazie wspolnych doswiadczeh mieszkancow.

Stowa klucze: sasiedztwo, spotecznosc lokalna, animacja, partycypacja, dziedzictwo, mia-
sto, modernizm, architektura i urbanistyka modernistyczna






komentarze i omowienia






todzkie Studia Etnograficzne, . 59, 2020

191-200 ISSN 2450-5544, http://dx.doi.org/10.12775/LSE.2020.59.11

Christa Markom
christa.markom@univie.ac.at

Department of Social and Cultural Anthropology
Faculty of Social Sciences

University of Vienna

Austria

The Transferability of Social-
and Cultural Anthropology into
the Diverse Field of Education

in Differing EU Countries

Mozliwosci transmisji antropologii spolecznej
i kulturowej do roznych galezi edukacji
w krajach Unii Europejskiej

Introduction

TRANSCA - Translating Socio-Cultural Anthropology into Education, was an EU
project coordinated by the University of Vienna and carried out from September
2018 until August 2020." The project’s general focus is on providing teachers (and
pupils as indirect target group) with novel ways of how to address contested
hierarchical structures, which often mark the diversity in the school classes
(e.g. minorities within minorities, social class, structural discrimination etc.). The
general aim is s to share current practices and new ideas to help anthropology
become more widespread in teacher education and consequently, in schools.
Pupils are growing up in a highly globalized world, increasingly interconnected

1 Project Partners: Department of Educational Anthropology, Aarhus University, Department of
Ethnology and Anthropology, University of Zadar, Communication Centre for Multilingualism,
Migration and Human Rights Education, University College of Teacher Education Vienna, Teaching
Anthropology Network (EASA), Department of Balkan, Slavic and Oriental Studies, University
of Macedonia, Center for Political Education, University College of Teacher Education Vienna.
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by technology, which enhances pupils’ need to understand global intercultural
dynamics and processes of social inclusion. The overall objectives of the pro-
ject are the development of innovative didactic strategies, enhancing social
inclusion in the educational sphere and thereby sustainably contributing to
social cohesion in Europe. The coordinators united relevant academic institu-
tions from four countries (Croatia, Greece and Denmark with Austria taking
the lead) represented by lead organizations focused on socio-cultural anthro-
pology (with expertise in teaching anthropology). In addition, the coordinator
established cooperation with Teacher Colleges and other relevant institutions
as well as multipliers (future teachers and lecturers at teacher colleges) who
feedbacked the projects core Intellectual Outputs.
Those so called Intellectual Outputs comprise:

1. a collection of best practice projects focusing on educational anthro-
pology from the following countries: Austria, Switzerland, Germany,
Denmark, Sweden, Norway, Greece, Bulgaria, Albania, Croatia, Slovenia,
Bosnia and Herzegovina;

2. aconcept manual, which provides teachers with key anthropological
concepts and methods E relevant for the educational context. These
have been selected primarily from the field of anthropology of educa-
tion and considering their usefulness for reflecting on particular edu-
cational questions and issues;

3. new teaching modules for teacher education, aiming at introducing teach-
ers to anthropological approaches and methods in the study of educa-
tional lifeworlds and practices. The primary goal is to encourage teach-
ers to explore and reflect upon their professional lives, endeavours and
practice in new ways. Ethnography-based didactic approaches are used
in these modules as they are apt tools for conveying an understanding
of the embeddedness of educational practices in particular and changing
cultural, socio-economic and political configurations. Working compara-
tively with ethnographic cases from different cultural contexts, teachers
will explore ways of thinking which make the strange familiar and the
familiar strange. (Future) teachers can use these tools for reflecting on
the significance, potential, challenges, and constraints of their profession;

4. 3 whiteboard animation on the topic “worldmaking”, accessible via an
internet platform functioning as a knowledge database. The platform
is available in five languages, and offers users access to methods and
networking resources available beyond the end of the funded period
of the TRANSCA partnership.
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TRANSCA is a project that tried to demonstrate the importance and usefulness
of social anthropology for education. Especially, in regards to the European
educational sphere and current endeavours to use education as a response to
on-going and new societal challenges such as diversity, immigration, socio-eco-
nomic disparities and exclusionary politics. The project is a strategic partnership
(Erasmus+) aiming to further develop the cooperation between teacher education
and socio-cultural anthropology in order to address the crucial issue of social
inclusion in schools by implementing e.g. tools for self-reflexivity and hierarchi-
cal positionality. It aims to promote, and in some countries initiate, the attempt
of transferring concepts and ideas of socio-cultural anthropological knowledge
into teacher education in Europe. To achieve these aims, the project builds on
existing approaches and experiences and advancing these with new and inno-
vative didactic assessments and practices with regard to core societal issues
and social science concepts (such as interculturality, diversity, migration, inte-
gration, gender, intersectionality etc.). In this context, the translation of reflex-
ive anthropological projects, methods and approaches into the field of teacher
education - such as field excursions, conversation protocols, teacher’s (field)
diaries - is a core endeavour. We assumed, these would generate ethnographic
knowledge and insights of societal challenges that allow teachers to take on the
role of a learner, to know their pupils’ lived realities in new and substantial ways.

To denominate a project “Translating Social and Cultural Anthropology into
Education” (TRANSCA)2 implies the ability to make anthropological content
translatable for a specific target group - in this case people who “teach”. The
discipline of social and cultural anthropology has a long-standing - not always
praiseworthy - tradition of trying to explain and transmit/ translate "know!-
edge” or “the other” or both. The project team of TRANSCA recurrently asked
themselves to what extent this “translation” is possible, but also if and what is
getting lost by the aim of this so called translation. So for example, if we try to
implement anthropological knowledge into schools, should the idea be that this
could happen without anthropologists and does that work? Can readings and
exercises convey an anthropological approach? In order to get to the bottom
of these questions, the following discussion interrogates the general question
of translatability in anthropology and the more specific question of knowledge
transfer in educational anthropology. Following the question of how anthropolog-
ical knowledge can be made accessible to the target group of “teachers” without
disguising relationships of power and reproducing a linear idea of transmission.


http://www.transca.net
https://transca.univie.ac.at
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Context-dependent and region-specific project

To start one step earlier: the challenging situation in the TRANSCA project was
posed by the fact that in each participating country, educational anthropology
has a completely differentrole.

In the Austrian cultural and social anthropological research tradition the
engagement with questions on Education and pedagogy appears to be a rather
recent phenomenon. Ethnographic research in educational settings is con-
ducted by social and cultural anthropologists but also by education scientists.
Consequently, the number of ethnographic studies dealing with pedagogical
and educational questions is much smaller in Austria in contrast to Switzerland
and Germany. In addition, none of the departments teaching Cultural and Social
Anthropology or European Ethnology has a working group that explicitly focuses
on research on and in education. Attempts to foster collaboration between the
disciplines as well as between academia and schools have so far been limited
to the endeavors of individuals. Slovenia, Croatia and Bosnia and Herzegovina
are states that were formed after the dissolution of Socialist Federal Republic
Yugoslavia and the countries share a common social and cultural past that have
influenced educational systems in all three countries. Across these states the
ways of conducting research in educational field, the formation of pedagogical
anthropology, educational anthropology and ethnographic inquiry in education
as well as including ethnology and anthropology into educational practices dif-
fer significantly. However, what they have in common is that anthropology is
mostly marginally involved in educational processes. This fact results out of the
particularity of ethnology’s historical development as a discipline in each of the
three countries. In Bosnia and Herzegovina, for example, neither ethnology nor
cultural anthropology existed as a field of academic study until 2018.

Likewise, and nonetheless different social anthropaology in Greece has grad-
ually received recognition in the classroom as well as beyond the classroom.
Ethnography as a research approach has been increasingly popular and impor-
tant as a conceptual and methodological tool and part of a broad-based scien-
tific training. Moreover, it is incorporated in interdisciplinary undergraduate
and postgraduate study programs. Universities have become the main institu-
tions for the transmission of anthropological knowledge and training in ethno-
graphic research methods. It is noteworthy to mention, though, that Pedagogic
departments make use of ethnography as a method of study of the school and
classroom environment as well as the cultural, social and economic aspects of
the current educational context in Greece. Although there are 1-2 anthropology
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positions in Pedagogic departments, anthropology is not included as a subject
in teacher education and training in Greece.

A completely different situation appears to be in Denmark where a Masters
Program in Anthropology of Education and Globalisation is offered, designed for
students seeking advanced training in anthropological approaches to educational
practice and process in settings as varied as educational institutions, workplaces
and civil society. Using ethnographic research methods and cross-cultural compar-
isons, the program trains students to analyze specific practices of education and
knowledge in relation to local as well as broader (global) social and cultural contexts.

To summarize, historical, national and academic preconditions shaped the
TRANSCA project from the start and subsequently led to many discussions about
the general notion of translatability in the specific contexts.

The notion of translation for TRANSCA

The team created an overview of projects implemented in different European
regions that may inspire others to develop their own projects with an interface
between anthropology and education. The projects were developed through
dialogue across regions, critical anthropological reflection and joint conversa-
tions with pedagogues, teachers and other practitioners. In the following | will
briefly describe three of such projects.

The first example is an interdisciplinary research project, focusing on inter-
cultural learning in multicultural lifeworlds. It was carried out by anthropologists
from the University of Vienna, in cooperation with educational specialists, sec-
ondary school teachers and 13 year-old pupils in two secondary school classes in
Vienna, Austria. The aim was to work with understandings of cultural diversity
by familiarising pupils with anthropological concepts and approaches and carry-
ing out mini-field-projects. The project’s three phases were spread out over two
semesters. Phase one: Social anthropologists, education specialists and second-
ary school teachers designed a didactic concept - a youth research workshop - to
further student competences in relation to cultural heterogeneity. Phase two:
A youth research workshop was held where anthropologists taught core anthro-
pological conceptualizations (a.o. gender, age, lifeworld, power) and trained pupils
in research techniques (interviewing, participant observation, visual techniques),
and scientific methods. Following this, pupils, created, designed and carried out
fleldwork on topics concerning their daily lives. Working alone or in small groups,
pupils wrote short ethnographies, depicting their lives and understandings of
Viennese youth culture. During the second semester, pupils presented their work
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at ajunior researchers’ congress, held by the University of Vienna This field exer-
cise and ethnographic write-up allowed teachers and pupils to gain more in depth
knowledge of the pupils’ lifeworlds. Phase three: Researchers and teachers col-
laborated to integrate insights and findings from the project into school curricu-
lum by developing learning material for pupils aged 10 to 14, and mainly for the
subjects of German, Geography and Mathematics (Project JuMuW [You move]).

The second example is from the Moesgaard Museum in Denmark and gives sec-
ondary school pupils tools to examine local phenomena from different angles: grasp-
ing integration and European politics from the stories of children in an asylum center,
colonialism and resource extraction through a photo series from Greenland, or Danish
nationalism by attending Sankt Hans bonfires. Allowing pupils to explore how people
understand and relate to the world helps them understand how knowledge is forged
through experience, observation, conversation, and by collecting objects and pictures.
In collaboration with gymnasiums in Mid-Jutland, the project has developed a wide
range of teaching materials and concrete exercises specifically designed for use in
gymnasiums. Hands-on method exercises train pupils to be curious about the world,
while field projects allow them to experience that they too can create knowledge.

The third project in Albania: “Leave No One Behind (LNB)" is a four-year joint
UN program supporting the implementation of a new social sector in Albania.
It aims to provide vulnerable persons with equal access to public services and
opportunities, to help them gain a voice in public decision-making affecting their
lives, and to hold public officials accountable. It draws on the technical expertise
and know-how of UN agencies to link municipal and national levels. This gives
the project a greater impact and outreach. Project objectives are to: 1) empower
vulnerable persons, especially persons with disabilities, Roma and Egyptians, and
vulnerable women; 2) work toward social inclusion and better access to social
services to improve the social situation and well-being of vulnerable categories,
and 3) enhance the organizational capacities of municipalities and local social
agencies to provide better quality, more inclusive, equitable and efficient ser-
vices. The project will develop and monitor the implementation and funding of
national and NGO policies relevant to social inclusion, social care and protection,
gender equality and good governance in Albania.

The contested notion of concepts
As the writing culture debate (Clifford, Marcus 1986) has shown, it can be doubted

whether ethnography as a description of culture, the culture of writing and the
construction of culture can trigger more than a "crisis of representation” (Chambers
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2006: 5) suggests for ethnographic writing and linguistic translation “this process
is never innocent, but is always embedded in existing power relations” - this also
applies to the process of translating supposedly anthropological concepts for
another target group (eg teachers). This is probably always the case when some-
one wants to break down “a concept” to others, as we tried to do in the project.

Another output of the project was to make anthropological concepts acces-
sible - selected on the basis of their usefulness for reflecting on particular edu-
cational questions and issues. The project team saw them first and foremost as
concepts that are ,helpful for thinking". For example, the concept of community
is useful for thinking about how people understand a particular kind of collec-
tivity - smaller than the nation-state and broader than the family or clan. It
may also be useful for thinking comparatively about why there is no term for
.,community” in particular language zones (like in Austria for example, where we
draw on the english term). There is increasing awareness of how different ways
of imagining collectivity influence pedagogical ideas and practices of concepts
used. Concomitantly, more attention is paid to the historical and political condi-
tions that have enabled the rise of certain ideas and practices.

Another example is the concept of vulnerable groups, as it refers to social
categories of people, usually described as being in a position or a state of help-
lessness and as lacking the power to cope with a natural or social threat/problem.
Itis essential for teachers that the term can refer to a diverse group of people
comprising children (orphans, separated, street children, associated with disa-
bilities or armed fighting, affected by HIV/AIDS) as well as prisoners, pregnant
women, refugees, people with mental ill-health, economically, or educationally
disadvantaged. These social categories are often denominated as marginal-
ized persons or groups, rendered invisible to the rest of the society. Critical in
conceptualizing the idea of vulnerable groups is the notion of vulnerability. It
is a structuring feature of the human condition that is lived and understood in
historically shifting circumstances. Vulnerability emerges when unequal social
and political forces limit coping capabilities and cause stress that threatens
well-being, which then influences modes of resilience, resistance, agency, and
adaptability. Global displacement, politico-military polarizations, and recurring
environmental and humanitarian crises are seen as causes shaping the expe-
rience, distribution, and interpretation of vulnerability (Trundle, Gibson, Bell
2019:198-199). The idea of vulnerability and groups denominated as such are
often associated with a disempowered position. However, encounters with
communities, groups and people framed as vulnerable can lead to a disruption
between the assumed vulnerability and the actual being of the person asin as
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in a ,traumatized’ refugee child, or a child who has lost a parent or sibling to
death. The disruption between the imagined/pathologised vulnerability and
the actual person is an especially relevant aspect for educational contexts.

The project team was well aware that anthropological concepts cannot
simply be translated and introduced uncritically into educational spheres. Such
topdown exercises are inherently flawed. Instead, TRANSCA aimed to create,
build on and advance an educationally useful interplay of basic research, eth-
nography, educational anthropology, and educational studies.

Another example for the usage in practice published on the web-platform
was the approach of Funds of Knowledge (Gonzalez 1995: 3) which was orig-
inally designed to explore how experiential knowledge, integral to childrens’
daily lives, could be utilized in teaching. The “Funds of Knowledge” concept
originates from a research project conducted at the University of Arizona
(USA) at the end of the 1980s. The starting point of the research project were
the socially and pedagogically problematic living conditions in Arizona in the
late 1980s (Moll, Amanti, Neff, Gonzalez 1992). A prevailing climate of nega-
tive attributions to minoritized groups (e.g. immigrant) meant that pupils with
such a background were also exposed to discriminatory treatment in the school
context. In response to such a situation, a group of researchers and educators
worked out a counter-proposal based on the knowledge that every household,
whether rich or poor, locally-rooted or immigrant, had access to diverse bod-
ies of knowledge (Funds of Knowledge). The project aimed to change teachers’
perception of minoritized households. Instead of framing these as educational
barriers, teachers should acknowledge them as educational resources for class-
room teaching. Teachers accessed pupils’' knowledge resources through home
visits and qualitative interviews and then designed lessons by building on these
insights (Gonzalez 1995: 3). The original Funds of Knowledge project, discussed
in various publications, kicked off a wide range of projects that maodified the
original approach, adapting it to new local circumstances and needs. TRANSCA
found out that The Funds of Knowledge approach is currently (and belatedly)
being received and partly implemented in the European context.

However, similar to the transposition of concepts, this approach as a form
of translation cannot be seen as a uni-directional process. It will not be enough
for teachers to have the “anthropological mindset” accessible through texts.
In educational institutions, anthropologists are required to conduct this dis-
cussion and to make the reflective way of thinking underlying the concepts
understandable. For practitioners it is thus not possible to simply read these
concepts and implement them in the educational context.
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What is understood as being education differs massively from region to
region and discipline. It is important for anthropologists not just to see teach-
ers and pupils as “the other”, who should know more about our discipline, but
in addition recognize the contribution pupils and teachers can make to our aca-
demic work. Maybe TRANSCA should expand the considerations about the pos-
sibility or impossibility of translation drawing on Tim Ingold's idea of "attention”™

(..) the word (attention) has a host of related meanings that are equally impor-
tant for what | shall have to say. These include: caring for people or for things,
in a way that is both practical and dutiful; waiting, in the expectation of a call
or summons; being present, or coming into presence, as on an occasion; and
going along with others, as in joining or accompanying. Besides all these, how-
ever, | would like to give an additional meaning to the stretch of life - a tempo-
ral one - by which, with bios, life is not merely lived in the here and now butis
stretched by a memory of the future that itself allows every present moment
to be a new beginning. For this imaginative remembering, or mnemonic imag-
ining, | shall introduce the term ‘longing’. Longing, in my usage, is another word
for the stretching of a life, along a line (Ingold 2018: 20-21).

Anthropology is a discipline that “pays attention” in many ways - during field-
work, active listening, comparing, analyzing and many more. There is further-
more not “one” truth in this discipline that is conveyed or the “right” path that
can be followed. As irritating as this sometimes is, it could be helpful for any
form of education to promote critical, context-specific and participatory learning.
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Summary

This paper discusses the EU project TRANSCA - Translating Socio-Cultural Anthropol-
ogy into Education. The project shares current practices and ideas to help anthropology
become more widespread in teacher education and subsequently, in schools. The paper
questions selected concepts (e.g. Funds of Knowledge) and the intentions of translating
anthropological knowledge for educational purposes because of the problematic notion
of ,translation” itself in anthropology.
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Streszczenie

W artykule omoéwiony jest unijny projekt TRANSCA - Translating Socio-Cultural Anthro-
pology into Education (Transmisja antropologii spoteczno-kulturowej do systemu eduka-
cji). Projekt stanowi platforme wymiany koncepcji i praktyk stuzacych upowszechnieniu
antropologii w ksztatceniu nauczycieli, a nastepnie takze w nauczaniu szkolnym. Wybrane
pojecia (np. fundusze wiedzy) oraz intencje, jakie kryja sie za transmisja wiedzy antropo-
logicznej dla potrzeb edukacji, poddane sg krytycznej analizie ze wzgledu na problema-
tyczno$¢ samego pojecia ,transmisji” w antropologii.

Stowa klucze: edukacja, transmisja, Europa
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Knrytyczne bycie w swiecie
edukacji historycznej — antropolo-
giczny i kulturoznawczy

glos o edukacji historycznej

w polskich szkolach’

Being Critical in the World of Historical
Education — the Voice of Cultural Anthropology
and Cultural Studies about Contemporary
Historical Education in Polish Schools

Ksiazka Naréd w szkole: historia i nagonalizm w polskiej edukadgji szkolnej jest efektem
wieloletnich badah prowadzonych w ramach grantu Narodowego Centrum Nauki
MAESTRO. Przedstawiono w niej wyniki pracy nad zatozonymi w projekcie proble-
mami oraz zagadnieniami, ktore pojawity sie w trakcie jego realizacji. Autorzy we
wstepie zaznaczajg istotng role zmian na mapie politycznej Polski, jakie miaty miej-
sce podczas ich badan w 2015 roku i role polityki nowych wtadz w zakresie edukacji.

Juz na poczatku warto zaznaczy¢, ze ksiazka przedstawia badania wizji
narodu prezentowanych w polskich padrecznikach do nauki historii, a nie w ogole
w edukacji szkolnej. Taki tez zreszta tytut miat grant, z ktérego sfinansowano

badania (Wizje narodu w polskich podrecznikach do nauki historii. Porownawcze

1 Tekst jest omoéwieniem ksigzki: W.J. Burszta, P. Dobrosielski, K. Jaskutowski, K. Majbroda,
P. Majewski, M. Rauszer, Naréd w szkole: historia i nacjonalizm w polskiej edukacji szkolnej. War-
szawa 2019, Wydawnictwo Naukowe Katedra, ss. 352.
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badania antropologiczne)?. Zwracam na to uwage, poniewaz to nie historia jako
taka, obecna w edukacji szkolnej, jest przedmiotem zainteresowania autorow
pracy. Pozostawiajg oni poza sferg swoich dociekan chocby historyczne aspekty
edukacjijezyka ojczystego. Czytelnik szybko jednak zostaje zaopatrzony w dodat-
kowa informacje dotyczaca problemu i zakresu poszukiwan naukowych zapre-
zentowanych w pracy. Autorzy we wstepie jasno precyzuja pole swoich badan,
jakim jest szkota i przekazywane tresci na lekcjach przedmiotu historia. Ze wstepu
rowniez dowiadujemy sie, ze badacze prezentuja wyniki analiz jakosciowych iilo-
Sciowych, w ktoérych brali udziat nauczyciele historii i uczniowie oraz dokonuja
analizy zawartosci podrecznikow szkolnych do historii.

Autorzy przedstawiajg wyniki swoich obserwacji w 9 rozdziatach poprze-
dzonych wstepem: Wspétczesne problemy edukadji historycznej, Nacjonalizm
w polskiej edukacji historycznej; Jaki naréd?; Brakujqgce ogniwa dyskursu histo-
rycznego. O przemilczaniach i strategiach reprezentacji mniejszosci narodo-
wych i etnicznych w podrecznikach szkolnych; Sposoby konstruowania tozsa-
mosci aktoréw dziejow w polskich podrecznikach do nauki historii po 1989 roku;
Wyobrazenia o panszczyznie; Jakg pte¢ ma narod? Rola i status kobiet w kon-
struowaniu wspoélnoty narodowej w podrecznikach szkolnych; Ku podmioto-
wosci i sprawstwu - o potrzebie reinterpretacji i rekonstrukcji historii kobiet;
Nasi i inni w dziejach, my i oni dzisiaj. Praca zostata zaopatrzona w bibliogra-
fie i noty o autorach. Szkoda, Ze nie zdecydowali sie oni zwienczy¢ pracy kla-
sycznym zakonczeniem, w ktorym podsumowane zostatyby wyniki ich analiz.

Zanim przejde do omowienia poszczegbInych rozdziatow i ustalen badaczy, chciat-
bym zwroci¢ uwage na dyscypliny, ktore reprezentuja: Wojciech J. Burszta - antro-
pologie i kulturoznawstwo, Pawet Dobrosielski - kulturoznawstwo i filozofie,
Krzysztof Jaskulski - historie i socjologie, Katarzyna Majbroda - literaturoznawstwo
i antropologie, Piotr Majewski - kulturoznawstwo i socjologie, Michat Rauszer - kul-
turoznawstwo i antropologie. Wskazane przez autorow dyscyplinarne afiliacje
maja konsekwencje dla przyjetej przez nich perspektywy prowadzanych analiz.

Pierwsza kwestia, ktéra chciatbym poruszy¢, to zasygnalizowany we Wstepie
status diagnoz zawartych w monografii. Jak zaznaczajg autorzy, majq one cha-
rakter ,krytycznie uzasadnianego pesymizmu kulturowego z kregu «humanistyki
podejrzen»” (Burszta, Dobrosielski, Jaskutowski, Majbroda, Majewski, Rauszer
2019:10). Szerzej ten watek nie jest rozwijany. Mozna jednak siegna¢ do ksigzki
jednego z autorow, Wojciecha J. Burszty, w ktorej pisze o wspotczesnym ksztat-
cie antropologii i kulturoznawstwa:
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nie powinnismy by¢ obroncami dominujacego modelu kultury, ale aktywnie anga-
zowac sie w jego kontrkulturowa krytyke (..). Kontrkultura nie ma umocowa-
nia tylko w jednym typie spoteczenstw, w okreslonym czasie i miejscu, ale jest

ciagle podejmowanym trudem krytycznego bycia w $wiecie (Burszta 2013: 77).
W innym miejscu czytamy:

mamy wielo$¢ kultur, ale aby ktérakolwiek z nich mogta przetrwa¢, musi posia-
dac¢ zdolnos¢ do rozpoznania wtasnych norm i wartosci. Co wiecej, musi by¢
zdolna do poddania samokrytyce, jako ze krytyka wtasnego kulturowego modelu
i wizji zycia proponowanych przez inne modele prowadzi do utrwalenia swiado-
mosci, kim jestesmy, opowiadajac sie za okreslonymi wartosciami. Chodzi wiec

o kulture jako krytyczne zdefiniowanie i ujecia kultury dominujacej i krytyczne

uznanie pojawiajacych sie form kontrkulturowych alternatyw (Burszta 2013: 76).

Druga kwestia, o ktorej chciatbym napisa¢, wynikajaca z dyscyplinarnej tozsa-
mosci autorow, ma juz charakter szczegotowy. Mam na mysli ich przekonanie
o podstawowej roli kultury w narodowej wyobraZzni. Badacze wychodza poza
rozwazania instytucjonalne i poza $ledzenie ideologii na rzecz badania kultury
i kulturowego funkcjonowania wyobrazonej wspélnoty politycznej. W konse-
kwencji przetamuja dychotomie podziatu nacjonalizmu na obywatelski i etniczny.
Ten pierwszy, jak wiadomo, miatby by¢ oparty na wieziach prawno-politycznych,
ten drugi - na wspolnej kulturze. Dla autorow kazdy nacjonalizm nie tylko odwo-
tuje sie do wspolnych zasad politycznych, ale takze roznych aspektow kultury.

W rozdziale Wspotczesne problemy edukacji historycznej badacze, odwotu-
jac sie do literatury, zwracajg uwage na znaczenie szkolnej edukacji historycznej.
Podkreslaja, ze jest ona odpowiedzialna za nasze wyobrazenia o innych ludziach
inas samych. Przypominajac stowa Marca Ferro, ktory w swojej pracy poréwnuje
sposoby nauczania historii w kilkunastu krajach Swiata, zaznaczaja, ze historia,
jakiej uczymy sie jako dzieci, ,naznacza nas na cate zycie” (Bursztaiin. 2019: 13).

Sledzac badania nad wspbtczesnymi tendencjami w debatach o szkolnej edu-
kacji, wskazuja na obecnos¢ trendéw konserwatywnego, ktéry ,proponuje (..)
jednolita narracje narodowa o przesztosci (..)", progresywnego, ktory ,dazy do
pluralistycznego programu nauczania z globalnego punktu widzenia” oraz peda-
gogicznego, ktory ,podkresla wartos¢ dyscypliny historycznej jako takiej, impli-
kujac kluczowa role petniona przez myslenie i koncepcje historyczne w lepszym
rozumieniu $wiata” (Burszta iin. 2019: 18). Interesujaca jest uwaga autorow, ze
spor o szkolna edukacje historyczna tak naprawde jest sporem miedzy trendami
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konserwatywnym i progresywnym a pedagogicznym. Pierwsze dwa trendy
stuza bowiem okreslonym celom politycznym i drugorzedna sprawa sa ich cele.

Obecnie, nie tylko w Polsce, zdaniem badaczy najwiekszy wptyw na edu-
kacje maja reprezentanci trendu konserwatywnego i obecne w nim rozumienie
historii. Nie tylko chodzi tu o rozumienie dziejow - jako dziejow narodu, ale takze
historii - jako zbioru faktdw, ktére nalezy odtworzy¢, by dotrze¢ do tego, ,jak
naprawde byto". Autorzy podkreslaja, ze jest to

catkowite zaprzeczenie rozumienia historii jako odmiennego sposobu myslenia,
metodycznego dostepu do lepszego rozumienia $wiata i samego siebie, narzedzia
stuzacego dekodowaniu zjawisk oraz orientowaniu sie na terazniejszosc¢ i przysztosc

na mocy opowiadania tego, co zdarzyto sie w przesztosci (Bursztaiin. 2019: 27).

Bliski jest im trend pedagogiczny. W nim widzg potencjat do zmiany edukacji
szkolnej historii. Wiaza go z ,odtwarzaniem historii w terazniejszosci”. ,To zawsze
w terazniejszosci - pisza - odtwarza sig, ujmuje myslowo i interpretuje prze-
szto$¢” (Bursztaiin. 2019: 21).

Zdaniem badaczy od 1989 roku edukacja historyczna w Europie zamiast
wyposazat¢ mtodych ludzi w kompetencje i umiejetnosci, ktére pozwolag im
radzi¢ sobie w zglobalizowanym Swiecie jednocze$nie podzielonym na narody,
niewiele sie zmienita. W Polsce, ale nie tylko, w ostatnich latach nastapit wzrost
znaczenia trendu konserwatywnego. Wedtug autoréw, w odpowiednie kom-
petencje i umiejetnosci, pozwalajace funkcjonowac w dzisiejszej rzeczywisto-
$ci spoteczno-kulturowej, moze wyposazyc uczniodw historyczna antropologia
kulturowa, ktora jest zaréwno egzotyczna, jak i endotyczna.

W rozdziale Nagjonalizm w polskiej edukacji historycznej autorzy podej-
muja tytutowy problem w oparciu o wyniki badan postrzegania przez nauczy-
cieli i uczniow celu edukacji historycznej oraz tego, jak rozumieja oni relacje
miedzy edukacjg historyczna a nacjonalizmem.

Badania iloéciowe nauczycieli wskazaty, ze wigkszos¢ z nich (70%) uwaza, ze
historia w szkole zdecydowanie powinna propagowac patriotyzm, 28% uznato, ze
raczej tak. Pogtebiona analize tych wynikdéw umozliwity badania jakosciowe. Na ich
podstawie mozna byto okresli¢, jak nauczyciele rozumieli sens nauczania historii,
w tym promowanie patriotyzmu. Badacze wyro6zniaja trzy modele postawy krze-
wienia patriotyzmu. Model radykalny - nacjonalistyczny model nauczania repre-
zentowali pedagodzy, ktorzy nie tylko akceptowali nauczanie skoncentrowane na
narodzie, ale opowiadali sig za jeszcze wiekszym jego wzmocnieniem. Wskazywali,
ze obecna podstawa programowa i podrecznik s3 za mato narodowe. Wyrazicielami
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modelu posredniego byli nauczyciele z regiondw zamieszkatych przez mniejszo-
Scinarodowe lub etniczne. Nie mieli oni watpliwosci, ze celem nauczania jest sze-
rzenia patriotyzmu, krytykowali jednak dominujaca wizje przesztosci. W swojej
pracy odwotywali sie do lokalnej tozsamosci i pamieci zbiorowej. Model globalne;
edukacji reprezentowali pedagodzy, ktorzy, nie rezygnujac z promowania tozsa-
mosci narodowej, uwzgledniali tozsamosci ponadnarodowe - przede wszystkim
ich wymiar europejski. Traktowali je jako kontekst dla tozsamosci narodowe).
Autorzy wskazuja, ze wérod nauczycieli mozna wyodrebni¢ dwa rodzaje rozu-
mienia narodu: otwarte i zamkniete, tj. takie, ktére definiuje przynaleznos¢ naro-
dowa jako niezalezna od woli jednostki oraz takie, ktére definiuje ja jako przedmiot
wyboru. Interesujace jest, ze az 70% nauczycieli w badaniach iloSciowych uznato za
znaczace dla przynaleznosci narodowe] wiezy krwi, a 18% okreslito je jako srednio
wazne. Wskazuje to na dominacje wsrdd nich skrajnie zamknietej koncepcji narodu.
W badaniach jakoSciowych nie pojawito sie kryterium krwi, ale naturalistyczne meta-
fory uzyte w odpowiedziach nawigzywaty do biologicznych zwigzkow ludzi. Na prze-
ciwnym biegunie znajdowali sie nauczyciele, ktorzy odwotywali sie do koncepcji narodu
zblizonej do nacjonalizmu obywatelskiego, podkreslajgc znaczenie wiezi politycznych.
Z pogladami na rozumienie narodu taczy sie stosunek nauczycieli do
obowigzkoéw ucznidw wobec narodu polskiego. Z jednej strony pedagodzy
wskazywali, ze nardd to najwyzsza wartos¢ domagajaca sie najwyzszych
poswiecen, w tym gotowosci do poswiecenia zycia, z drugiej strony nauczy-
ciele moéwili o ,nowoczesnym patriotyzmie”, o rozwijaniu wsréd mtodziezy
checi angazowania sie w zycie polityczne i publiczne kraju.
Badania wsrod uczniow wskazuja, ze w gtdwnej mierze czerpig oni wiedze
0 historii z lekgji historii (68%) oraz podrecznikow szkolnych (21%). Na pytanie o to,
czy przekazuja one wartosci patriotyczne, 88% mtodziezy ze szkot podstawo-
wych, 67% gimnazjalnych i licealnych odpowiedziato, ze tak. Autorzy uwazaja, ze
w danych tych wida¢ podobna tendencje, jak w przypadku nauczycieli. Uczniowie
uwazaja, ze historia to obiektywna wiedza i rownoczesnie nauka patriotyzmu.
Narodowej i nacjonalistycznej dominanty w edukacji szkolnej nie umniejsza
edukacja regionalna. Fakt, ze narodowo-centryczne podreczniki stanowia pod-
stawe wiedzy ucznidw, sktania autoréw do stwierdzenia, ze jesli edukacja regio-
nalna jest podejmowana na lekcjach historii, to w kontekscie historii narodowe;.
W rozdziale zatytutowanym Jaki naréd? autorzy podejmuja sie historycz-
nej analizy funkcjonujacego w programie nauczania historii podejscia do narodu.
Dekonstruujg jego pojmowanie jako jednego i odwiecznego suwerena oraz idgce
za tym postrzeganie dziatan i wydarzen historycznych w perspektywie wyobra-
zonego jednolitego narodu. Wskazuja na dwa kluczowe historyczne momenty
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dla uksztattowania sie takiego wyobrazenia. W XVI wieku uksztattowata sie
koncepcja narodu szlacheckiego, ktéra powstawata w stosunku negatywnym
do chtopow i po czesci mieszczan. Pod wptywem dziewietnastowiecznych nacjo-
nalizmow rozpoczat sie proces jej zmiany, ktory polegat na odchodzeniu od okre-
Slenia przynaleznosci narodowej w opozycji do sarmackiej polskosci.

Koncepcja narodu szlacheckiego, ktorej ksztattowanie obszernie omawiajg
badacze, jak to zostato ukazane w kolejnych rozdziatach, odegrata istotng role
w konstruowaniu dziejow narodowych w podrecznikach szkolnych. Jest odpo-
wiedzialna za ich szlachecko-centryczny charakter.

W rozdziale Brakujgce ogniwa dyskursu historycznego. O przemilczaniach
i strategiach reprezentacji mniejszosci narodowych i etnicznych w podreczni-
kach szkolnych autorzy, dokonujac analizy podrecznikéw szkolnych do naucza-
nia historii oraz na podstawie przeprowadzonych wywiaddw z nauczycielami,
wskazuja na brak miejsca dla mniejszosci etnicznych i narodowych w ,gtow-
nonurtowej historii nauczanej w Polsce” (Burszta i in. 2019: 123). Mniejszosci
etniczne i narodowe, zamieszkujace na przestrzeni dziejow ziemie polskie, nie
mieszczg sie w granicach narodowej wspolnoty. Jesli pojawiaja sie one w edu-
kacji historycznej, to albo wykorzystywane sg do wzmacniania podziatu na
,my” i ,oni", albo ich obecnos¢ ma na celu wyeksponowac tolerancje narodu
polskiego i jego otwarcie na kontakty z innymi grupami.

Badacze podkreslaja rowniez, ze obecne w edukacji historycznej eksklu-
zyjne rozumienie wspolnoty narodowej powoduje, Ze wprowadzane na karty
podrecznikéw szkolnych mniejszosci narodowe i etniczne, zamieszkujac wspbélne
terytorium, funkcjonuja oddzielnie. Nie znajdziemy w tych ksigzkach opisow
przeptywu tresci kulturowych, powstawania nowych zjawisk w wyniku kultu-
rowej osmozy. Podreczniki szkolne, zdaniem autoréw, ,nie prezentuja i nie wyja-
$niaja procesow przenikania sie wartosci, zwyczajow i postaw w wielokulturo-
wej mozaice dnia codziennego wielu regionéw Polski” (Burszta i in. 2019: 151).

W rozdziale Sposoby konstruowania tozsamosci aktoréow dziejow w pol-
skich podrecznikach do nauki historii po 1989 roku autorzy analizujg status
pojec¢ ogblnych, w tym tozsamosciowych, wystepujacych w podrecznikowej
narracji historycznej. Jako uzasadnienie i legitymizacje dla obecnej w eduka-
cji narodowej wspolnoty wyobrazonej, podawane jest to, ze maja one w nich
status naturalnych i odwiecznych.

Badacze zwracaja uwage, ze ideologia uniemozliwia ujawnienie dynamicznego
charakteru poje¢ tozsamosciowych. Stad podreczniki edukacyjne nie zdaja sprawy
z istnienia historii tych poje¢. Wypracowuja w uczniach fatszywe przekonanie
o stabilnosci Swiata poje¢, zwtaszcza tozsamosciowych. Jak zaznaczaja autorzy:
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niektore z nich (zwtaszcza etniczne czy topograficzne) cechuja sie wiecznoscia
i odwiecznoscig wtasciwg samej odpowiadajgcej im ideologii. Inne - czesto reli-
gijne czy dynastyczne - co prawda ,pojawia sie” w dziejach jako ,nowe", jednak
zawsze jako konieczny i naturalny wynik pewnych procesow, powotujacych odtad
do zycia trwata i stabilng wspodlnote tozsamosciowa, ktora bedzie zapewne

trwata po wsze czasy, ale z pewnoscia trwa do dzisiaj (Burszta i in. 2019: 166).

W rozdziale Wyobrazenia o panszczyznie zostaje wskazanych kilka kolejnych ,nie-
obecnych”, po etnicznych i narodowych mniejszosciach, w podrecznikach szkolnych.
Mit ponadczasowej wspolnoty narodowej odpowiedzialny jest za zacieranie roznic
klasowych i stanowych. Budowana w XIX wieku przez intelektualistow wspomi-
nana koncepcja narodu uniwersalnego, wtaczajaca chtopdw, nie tylko zaciera 400
latich historii jako ,niewolnikow” wytaczonych ze wspélnoty narodowej. Jest ona
takze skazona szlachecka koncepcja narodu i jej uniwersalizmem. W konsekwencji
historia chtopow przedstawiana jest w podrecznikach z punktu widzenia szlachec-
kiego. Sq oni zatem jedynie formalnie obecni, bo pozbawieni gtosu. W ksigzkach
do nauczania historii sg opisywani z punktu widzenia klas dominujacych, jezykiem
tych klas oraz w oparciu o Zrodta pochodzace od ich przedstawicieli. Autorzy zwra-
caja uwage, ze w podrecznikach nie ma informacji o kulturze chtopskiej, stylu zycia,
wierzen, obyczajow, nie moéwiac juz o jej regionalnym zréznicowaniu.

Analiza prezentowana w omawianej publikacji pozwala na wyréznienie dwoch
schematow narracyjnych opowiesci o chtopach, realizowanych w ramach opisu
gospodarki folwarczno-panszczyznianej oraz ,rabacji galicyjskiej”. Pierwsza
z nich to narracja jednowymiarowa i odhumanizujaca. Chtopi przestawiani sa
jako niewolni poddani szlachty, ktorych ,jedyna cecha dystynktywna jest to, ze
uprawiaja ziemie i odrabiaja panszczyzne. (..) pozycja spoteczna chtopow opi-
sywana jest za pomoca opowiesci o szlacheckiej demokracji i przywilejach oraz
historii rosnacych obciazen panszczyznianych i poddanstwie” (Burszta iin. 2019:
204-205). Druga to narracja orientalizujaca. Chtopi prezentowani sa jako grupa
naznaczona defektem w postaci braku patriotyzmu i kultury. Sg oni jak ,bliscy
«dzicy», ktorych nalezy «ucywilizowacs, czyli wyrwac ze stanu barbarzynstwa (..)
oraz «wczepi¢» im polska tozsamos¢ narodowa, a wszystkich zadan tych podjac
sie miata szlachta oraz wywodzaca sie z niej inteligencja” (Burszta i in. 2019: 205).

W kolejnych dwoch rozdziatach: Jakq pte¢ ma narod? Rola i status kobiet w kon-
struowaniu wspdlnoty narodowej w podrecznikach szkolnych oraz Ku podmiotowo-
sci i sprawstwu - o potrzebie reinterpretadji i rekonstrukdji historii kobiet badacze
podejmuja problemy zwiazane z obecnoscia kobiet na kartach podrecznikéw do
historii i miejscem, jakie im sie wyznacza w wyobrazonej narodowej wspolnocie.
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W rozdziale Jakg pte¢ ma naréd? Rola i status kobiet w konstruowaniu wspol-
noty narodowej w podrecznikach szkolnych autorzy stawiaja pytanie: czy kobiety,
Polki w procesie edukacji maja sie z kim utozsamia¢? Widzenie i ocenianie dziejow
z perspektywy wspolnoty narodowej przyczynia sie, wedtug nich, do postrze-
gania kobiet poprzez petnione przez nie ahistoryczne funkcje zwigzane z biolo-
giczna ciggtoscig narodu. W podrecznikach do nauczania historii kobiety przed-
stawiane sa przede wszystkim poprzez dziatania w sferze prywatnej i przestrzeni
domowej. A jesli nawet pojawiaja sie poza tym kontekstem, to ich dziatalnos¢
jest trywializowana - przyktadem moze by¢ tu udziat w ruchu emancypacyjnym.

Badacze zwracajg uwage, ze o ile brak jest w podrecznikach kobiet jako
podmiotow dziejow, o tyle tworcy podrecznikéw czesto siegaja po klisze kul-
turowe iich symboliczne reprezentacje.

W rozdziale Ku podmiotowosci i sprawstwu - o potrzebie reinterpretadji i rekon-
strukgji historii kobiet kontynuowane jest omawianie problemu obecnosci kobiet
w historii i podkreslone zostaje, ze przekaz wiedzy wrazliwej na rownosc ptci (na
obecno$¢ i zaangazowanie kobiet, zaréwno w dziejach, jak i wspotczesnie) ma na
celu twarzenie rzeczywistosci spoteczno-kulturowej wolnej od stereotypow i uprze-
dzen oraz zapobieganie dyskryminacji ze wzgledu na pte¢ (Bursztaiin. 2019: 298).

W ostatnim rozdziale Nasi i inni w dziejach, my i oni dzisiaj badacze propo-
nuja panoramiczny obraz praktykowania nauczania historii w polskich szkotach.
Wskazuja, ze od zarania Ill RP mamy do czynienia z ,politologizacja” historii. Z bie-
giem lat tendencja ta narastata i osiggneta swoje apogeum w roku 2015. Dotaczony
do niej proces polonizacji historii zaowocowat coraz mocniejszym podkreslaniem
opozycji miedzy naszym narodowym ,my" i $wiatem zewnetrznym, w ktory, jak
pisza, autorzy ,historia narodu i panstwa polskiego zostaty «wrzucone»” (Burszta
iin. 2019: 302). Umiejscawiajac to zjawisko w szerszym kontekscie filozoficznym
oraz spoteczno-kulturowych zmian we wspotczesnym swiecie, badacze konkluduja:

Swiat drugiej dekady XXI stulecia jest antyutopijny, peten niewiary, ze przysztos¢
moze przynies¢ postep, polepszy¢ zbiorowy iindywidualny byt. Przeciwnie, jest prze-
pojony nostalgia za czasami, ktore z dzisiejszej perspektywy jawia sie jako pozadane
(). Przesztosc jest idealizowana i traktowana wielce wybiorczo, jako ,nasza” prze-
sztos¢. (.) Retrotopia zaczyna takze rzadzi¢ nauczaniem historii stajacej sie wielce

wybiérczym inwentarzem figur i zdarzen do zapamietania (Bursztaiin. 2019: 328).

Tytutowy problem narodu w szkole wprowadza twércow omawianego opraco-
wania w obszar badan, ktéry w krajowej nauce zdominowany jest przez dydak-
tyke historii. Z powodu braku narzedzi, ktére pozwaolityby zdiagnozowac szkolng
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edukacje historyczng, dydaktycy historii nie tyle prowadzg nad nig krytyczna
refleksje, ile utrwalaja aktualne jej stany. Niczym niespotykanym jest taka wypo-
wiedz dydaktyka historii z 2018 roku:

Jaki wniosek i postulat warto postawi¢ przed piszacymi podreczniki do
historii? Nalezy ksztatci¢ mtodziez w poczuciu dumy z dokonan przodkéw
iich wktadu we wspolne dziedzictwo. Nie mozna zapomina¢ o zwyciestwach
rycerzy i zotnierzy, a przede wszystkim narodéw, ktore oddaty zycie za

wolnos¢ i niepodlegtos¢ swojej ojczyzny (Maresz 2018: 99).

Podkreslanie zwiazku dydaktyki historii z pedagogika, ktéra miataby naukowo
waloryzowac dydaktyczna refleksje, nie pomaga dydaktyce w wyzwaleniu sie
z bezkrytycznego bycia w Swiecie edukacji szkolnej. Niewatpliwie pedagogika
daje odpowiednie narzedzia do rozwiazywania problemow zwigzanych z tym jak
uczyd, ale juz nie, czego uczyc i dlaczego? Wydaje sie zatem, ze przedstawiciele
dydaktyki historii nie tylko powinni zapoznac sie z wynikami badan przedsta-
wionych w omawianej pracy, ale takze kulturowa perspektywa, w jakiej przy-
wotywani tu autorzy postrzegajg problemy edukacji historycznej.

Recenzowana publikacja jest waznym gtosem w krytycznej refleksji nad
wspotczesna edukacja historyczna w szkole. Jest to gtos antropologiczny
i kulturoznawczy, ktory powinien by¢ ustyszany przez rodzimych dydaktykéw
historii. Nie tylko dlatego, Ze przekazuje on istotng diagnoze, ktéra powinna
zostac przekuta na konkretne dydaktyczne wskazowki dotyczgce edukacji
historycznej, ale rowniez z tego powodu, ze moze im pomoc w zredefiniowa-
niu wtasnej tozsamosci dyscyplinarnej?.
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Streszczenie

Artykut jest prezentacja badan nad historig i nacjonalizmem w polskiej edukacji szkolnej.
Badania te prowadzone byty przez zesp6t badaczy, ktory analizowat podreczniki szkolne,
podstawy programowe oraz przeprowadzit wywiady z nauczycielami i uczniami. Praca
stanowi krytyczny antropologiczny i kulturoznawczy gtos w dyskusji o edukacji histo-
rycznej w polskich szkotach.

Stowa klucze: edukacja historyczna, historia i nacjonalizm, antropologia kultury, kulturo-
znawstwo, dydaktyka historii

Summary

The article is a presentation of the research carried on history and nationalism in Polish
school education. Researchers have analyzed school textbooks and curricula, as well as
conducted interviews with teachers and students. The work is a critical anthropologi-
cal and cultural studies voice in the discussion on historical education in Polish schools.

Key words: historical education, history and nationalism, cultural anthropology, cultural
studies, history didactics
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Wstep

Gtéwnym celem mojego artykutu jest opis instytucji kultury jaka jest Forum
Synagoga w Ostrowie Wielkopolskim, z perspektywy jej mozliwosci edukacyjnych
i animacyjnych organizowanych w sferze publicznej. Przedmiotem analizy uczyni-
tam dziatalno$¢ instytucji samorzadowej z uwzglednieniem przesztosci budynku.
Pracownicy instytucji sami podkres$lajg bowiem, ze przestrzen, w ktérej miesci
sie Forum Synagoga ma duze znaczenie, chociazby w doborze organizowanych
tam dziatan. W tekscie postaram sie odpowiedzie¢ réwniez na pytanie, czy insty-
tucja ta zajmuje wazne miejsce na mapie kulturalnej Ostrowa Wielkopolskiego.

W artykule przytaczam rozmowy przeprowadzone z pracownicami Forum
Synagoga oraz z dwczesnym (2016) Naczelnikiem Wydziatu Kultury i Sztuki w Ostrowie
Wielkopolskim?. Jako ze Forum Synagoga jest oddziatem Ostrowskiego Centrum
Kultury (OCK), ktérego zwierzchnikiem jest Urzad Miasta uwazam, Ze istotna jest
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opinia przedstawiciela tej instytucji, gdyz ma on bezposredni wptyw na jej dziatalnosc.
Aby doktadnie przesledzi¢ wszystko, co dziato sie w Forum Synagoga od jej otwar-
cia w 2011 roku, przeanalizowatam sprawozdania z dziatalnosci za lata 2011-20182.
Znalaztam w nich doktadny spis wszystkich wydarzeh odbywajacych sie w Forum
Synagoga oraz opisy tych najwazniejszych. Oprocz wywiadow i sprawozdan, zrodtem
informacji byty dla mnie takze dokumenty zwigzane z rewitalizacja® tego miejsca oraz
te zwiazane z wczesniejszymi probami zagospodarowania budynku. Do przeprowadze-
nia analizy postuzytam sie koncepcja trzech uktadow kultury, ktére wyréznita socjo-
lozka Antonina Ktoskowska w monografii Spoteczne ramy kultury (Ktoskowska 1972).
Badaczka powotata sie na ,model lokalnego spoteczenstwa i kultury ludowej" Roberta
Redfielda (Redfield 1960 za: Ktoskowska 1972)*. Traktujac ten model jako pewien typ
idealny, Ktoskowska zaktada, ze mozna z jego pomoca przeprowadzac czastkowe
analizy lokalnych zbiorowosci (Ktoskowska 1972). Na tej podstawie wyroznia wspo-
mniane juz uktady. Pierwszy z nich dotyczy w najwiekszym stopniu kultury ludowe;j,
scisle zwigzanej z lokalnoscig i bezposrednim przekazem tresci kultury zachodzacym
wsrod jej cztonkow. Drugi uktad, przedstawiony przez A. Ktoskowska, to ,lokalna
sie¢ ponadlokalnej organizacji zycia kulturalnego” (Ktoskowska 1972: 61). Uktad ten
odnosi sie do spotecznosci lokalnej, ktora odpowiada za zaspokajanie potrzeb kul-
turalnych, ale jednoczesnie jest czescia ,szerszego schematu stosunkow globalnego
spoteczenstwa” (Ktoskowska 1972: 61). W tym uktadzie zaktada sie, Ze pewne insty-
tucje nie sg samowystarczalne i potrzebuja zewnetrznych srodkéw. Trzeci uktad, czy
jak nazywa go Ktoskowska - ,rama zycia kulturalnego’, zwigzany jest ze srodkami
masowego komunikowania, a doktadniej z odbiorem przekazywanych przez nie tresci
(Ktoskowska 1972: 61). Autorka wskazuje réwniez na takie elementy, ktére nie beda

2 Dziatalno$¢ z zakresu upowszechniania kultury poprzez kreowanie dziatan, zjawisk i wydarzen
kulturalnych w roku 2011; Sprawozdanie z dziatalnosci za rok 2012. Ostrowskie Centrum Kultury;
Sprawozdanie z dziatalnosci za rok 2013. Ostrowskie Centrum Kultury; Sprawozdanie z dziatalno-
Sci za rok 2014. Ostrowskie Centrum Kultury; Sprawozdanie z dziatalnosci za rok 2015. Ostrow-
skie Centrum Kultury; Sprawozdanie z dziatalnosci za rok 2016. Ostrowskie Centrum Kultury;
Sprawozdanie z dziatalnosci za rok 2017, Ostrowskie Centrum Kultury; Sprawozdanie z dziatal-
nosci za rok 2018. Ostrowskie Centrum Kultury. Sprawozdanie za rok 2019 nie byto dostepne
w czasie przygotowywania artykutu.

3 Instytucja Forum Synagoga zostata zatozona w 2011 r. Wcze$niej budynek synagogi stat pusty,
dopiero w 2006 r. Gmina Zydowska we Wroctawiu sprzedata go miastu Ostrow Wielkopolski.
Warunkiem umowy byto to, ze budynek zostanie odrestaurowany. Zgodnie z porozumieniem
synagoga w Ostrowie Wielkopolskim zostata zrewitalizowana w 2011 r. i tym samym powstata
tam instytucja samorzadowa Forum Synagoga. Wiecej informacji na temat rewitalizacji ostrow-
skiej synagogi w broszurze Forum Synagoga (Biernaczyk 2013) oraz w Il tomie ,Studia ludaica
Ostroviensia” (Bugaj 2009). Na temat samego budynku, jeszcze przed rewitalizacja, wiecej infor-
macji znajduje sie w pracy magisterskiej Magdaleny Skup (Skup 1993).

4 Wiecej na temat samej teorii Redfielda (Redfield 1960).
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zawierac sie w zadnym z powyzszych uktadow, wyrédzniajac tym samym jeszcze jedna
rame. Dziatania wchodzace w jej zakres to te odbywajgce sie poza terytorium badanej
grupy, moga by¢ zwiazane z duzymi osrodkami kulturalnymi. Podstawa tego sche-
matu sg jednak trzy pierwsze uktady. Powyzszy schemat postuzyt A. Ktoskowskiej
do tego, by w sposob bardziej przejrzysty przedstawi¢ materiat uzyskany podczas
badan przeprowadzonych w Betchatowie®. Uwazam, ze opisane przez autorke ramy,
pozwalaja zaobserwowa¢ mechanizmy dziatania na przyktad instytucji kultury czy
tez pewnych proceséw spotecznych. Dlatego witasnie ta teoria pozwoli mi przeanali-
zowac zarowno dziatalnos¢ Forum Synagoga, jak i odniesc sie do dziatan zwiazanych
zrewitalizacja, ktore prowadzone byty w Ostrowie Wielkopolskim. W zwiazku z tym,
ze przywracanie budynku do spotecznej $wiadomosci, wpisywanie go na powrot
w przestrzef miasta, jak i powstanie instytucji sa ze sobga $cile zwiazane, wazne
jest, by mozna byto analizowac je za pomoca tych samych ram.

Rewitalizacja

Schemat zaproponowany przez Antoning Ktoskowska mozna odnies¢ takze do
przeprowadzonego w Ostrowie Wielkopolskim procesu rewitalizacji, ktory zawiera
w sobie wszystkie trzy omoéwione przez badaczke uktady. Na potrzeby artykutu
rewitalizacje definiuje jako ztozony proces obejmujacy zaréwno renowacje archi-
tektury iinfrastruktury z uwzglednieniem czynnikow spotecznych, historycznych,
kulturowych, ekonomicznych, ktory zaktada interdyscyplinarne podejscie. Pojecie
rewitalizacji jest niejednorodne i towarzyszy mu chaos pojeciowy. Jak wskazuja
Weronika Mackow i Jadwiga Zimpel w tekscie Rewitalizacja dzielnicy, chaos ten nie
musi by¢ czyms ztym, wrecz przeciwnie (Mackow, Zimpel 2014). Wynika to m.in.
z tego, ze funkcjonuje bardzo wiele koncepcji miejskosci czy rozwoju miejskiego,
formutowanych z wielu punktow widzenia - wtadz, urbanistow i architektow,
mieszkancow, aktywistéw spotecznych - i towarzysza im bardzo odmienne postu-
laty. Dotycza one tego, jak rozumie¢ sam proces oraz jakie zadania przypisywac
odnawianiu i ,0zywianiu” konkretnych miejsc i przestrzeni w miescie (Zimpel 2013).
Jedna z definicji, ktéra - moim zdaniem - ma najbardziej uniwersalny charakter

5 Badania, ktore opisuje A. Ktoskowska, byty prowadzone w réznych rejonach Polski, a w Bet-
chatowie w 196311965 r. Dotyczyty one ,przeobrazen kulturalnych kraju przechodzacego pro-
ces socjalizacji, industrializacji i urbanizacji” (Ktoskowska 1972: 8). Badania prowadzone byty
z zastosowaniem obszernych kwestionariuszy, ktore zawieraty pytania dotyczace m.in. struk-
tury spotecznej, warunkow zycia i pracy czy uczestnictwa mieszkancow w zyciu kulturalnym
miasta. Procz wywiadéw, prowadzono obserwacje, analizowano dokumenty biograficzne i ofi-
cjalne. Badano lokalng prase oraz dane statystyczne (Ktoskowska 1972).
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(a wiec uwzgledniajacy rozne punkty widzenia), jest ta pochodzaca z dokumentu
Wuytyczne w zakresie rewitalizacji w programach operacyjnych na lata 2014-2020:

Rewitalizacja - to kompleksowy proces wyprowadzania ze stanu kryzysowego obsza-
row zdegradowanych poprzez dziatania catosciowe (powiazane wzajemnie przedsie-
wziecia obejmujgce kwestie spoteczne oraz gospodarcze lub przestrzenno-funkcjo-
nalne lub techniczne lub Srodowiskowe), integrujace interwencje na rzecz spotecznosci
lokalnej, przestrzeni i lokalnej gospodarki, skoncentrowane terytorialnie i prowa-
dzone w sposbb zaplanowany oraz zintegrowany poprzez programy rewitalizacji.
Rewitalizacja zaktada optymalne wykorzystanie specyficznych uwarunkowan danego
obszaru oraz wzmacnianie jego lokalnych potencjatow (w tym takze kulturowych)
i jest procesem wieloletnim, prowadzonym przez interesariuszy (m.in. przedsiebior-
cow, organizacje pozarzadowe, wiascicieli nieruchomosci, organy wtadzy publicznej,
etc.) tego procesu, w tym przede wszystkim we wspotpracy z lokalng spotecznoscia

(Wytyczne w zakresie rewitalizacji w programach operacyjnych na lata 2014-2020..).

Mozna zatem stwierdzi¢, iz rewitalizacja zwiazana jest z interdyscyplinarnym, wielo-
obszarowym dziataniem: konserwatoréw, planistow miejskich i urbanistow, urzedni-
kow, pracownikow spotecznych, inwestorow, a w obszarze refleksji naukowej: eko-
nomistow, socjologbw, historykow sztuki, kulturoznawcow i antropologow kultury.
Rewitalizacja jako praktyka odnowy i ozywiania miast wymaga zaangazowania przed-
stawicieli réznych dziedzin zycia, w tym badaczy reprezentujacych rozmaite dyscy-
pliny. W przypadku ostrowskiej synagogi widac to bardzo dobrze. Przedsigbiorcy
zadbali o kupno obiektu; konserwatorzy i architekci o to, by wygladat on tak, jak 150
lat temu; historycy o to, by historia synagogi i gminy zydowskiej nie ulegta catkowi-
temu zapomnieniu, a pracownicy instytucja kultury, by miejsce to miato charakter
kulturotworczy. Gdyby nastapita jedynie restauracja budynku, nie bytoby to miej-
sce o0 charakterze kulturotworczym, nie zajmowatoby tez tak waznego miejsca na
mapie kulturalnej Ostrowa.

Zanim zrewitalizowano ostrowska synagoge w 2011 roku, pojawity sie dwa
pomysty na zagospodarowanie tego miejsca. W 1989 roku Spétdzielnia Artystow
Plastykow w todzi zaproponowata, by rozbudowac¢ budynek synagogi na ,cele
widowiskowo-wystawiennicze (koncerty, dziatania teatralne, galerie sztuki)”
(Spotdzielnia Artystow Plastykow 1989). Byta tez propozycja architektow
T. Michalewicza, B. Wieczorka oraz M. Pasikowskiego. Chcieli stworzy¢ w syna-
godze sale koncertowa, ale jednocze$nie zmienic¢ nieco wnetrze i zaprojektowac
sale wystawiennicza oraz sale teatralng (Michalewicz, Wieczorek, Pasikowski).
Pojawiaty sie rowniez plany, by stworzy¢ tu Centrum Judaistyczne lub Centrum
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Trzech Kultur (polskiej, niemieckiej i zydowskiej). Jak wida¢, synagoga od lat inspi-
rowata ludzi do stworzenia czegos, co datoby jej nowe zycie. Z dostepnych Zrodet
wynika, ze kazdy pomyst byt oparty na podobnych zatozeniach: sala widowiskowa,
galeria sztuki, centrum badan kultury zydowskiej. Moim zdaniem kazda z kon-
cepcji miata w sobie potencjat i pasowataby do tego miejsca. Mimo iz zaktadano
pewne przebudowy, to jednak podstawa byta zawsze bryta budynku. Ostrowska
synagoga przez wiele lat stata pusta. Niewielu mieszkancow pamieta, jak byto
przed Il wojna $wiatowa, gdy do synagogi przychodzili Zydzi. Wiekszo$¢ 0sob
za to zachowata w pamieci obraz niszczejgcego budynku sprzed rewitalizacji.
To miejsce ,nie zyto” w Swiadomosci mieszkahcow Ostrowa. Mysle, ze to mogto
utatwi¢ akceptacje zmiany funkcji synagogi. Ludzie nie postrzegali jej bowiem
jako miejsca kultu zwiazanego z sakralnoscia, a jedynie jako miejsce z niszczeja-
cym budynkiem, szpecacym ruchliwe centrum miasta.

Rewitalizacja zapoczatkowata dziatalnos¢ instytucji Forum Synagoga, a wtasci-
wie jej powstanie. Gdyby ten proces sie nie odbyt, nie bytoby potrzeby powotania
takiego miejsca, bowiem jego dziatalnos¢ jest Scisle zwigzana z przesztoscia budynku,
nie mogtaby zatem powstac w innej przestrzeni. Sam proces rewitalizacji nie jest tylko
proba wykorzystania dostepnego miejsca, ale w pewien sposob przywraca pamiec
0 Zydach zamieszkujacych kiedys$ Ostrow Wielkopolski, jest forma ich upamietnienia.

Po roku 1989 roku w Polsce, ale rowniez w innych krajach, obiekty pozy-
dowskie, ktore wczesniej byty rozgrabiane i niszczaty, zaczety na powrot poja-
wiac sie w Swiadomosci mieszkancow. Byto to mozliwe dzieki dziatalnosci 0séb,
organizacji i instytucji dziatajacych na rzecz rewitalizacji przestrzeni, ale i pew-
nego rodzaju rewitalizacji postaw spotecznych wobec dziedzictwa zydowskiego.
Przyktadem takich dziatah moze by¢ renowacja synagogi we Wroctawiu, ktora
obecnie petni funkcje sakralna, muzealna i kulturalna (Witkowski 2012). Kolejnym
przyktadem jest odnowienie kamienicy zarzadu gminy zydowskiej w Poznaniu,
w ktérej obecnie miesci sie w m.in. dom modlitw. Dotychczas nie udato sie
jednak odnowi¢ synagogi w tym miescie (Witkowski 2012). Nie tylko wieksze
osrodki miejskie przechodza takie zmiany, dokonuja sie one rowniez w mniej-
szych miastach. Przyktadem jest odrestaurowana synagoga w Buku, ktora stuzy
jako miejsce wystawiennicze i sala Slubow. Rewitalizacja, caty proces, nie tylko
architektoniczny, ale tez spoteczny, byt swoistym antidotum na zapomnienie,
na ktore zostaty skazane pewne miejsca, a co za tym idzie ludzie z nimi zwiga-
zani. Zapominanie, w przypadku ostrowskiej synagogi, mozemy zdefiniowac za
Paulem Ricoeurem jako zapominanie w odwodzie, czyli takie, ktérego skutki
mozna odwroci¢, w przeciwienstwie do zapominania poprzez zatarcie sladow,
ktére jest zapominaniem definitywnym (Ricoeur 2012).
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Spoteczny wymiar rewitalizacji czesciowo utozsamitabym z pierwszym uktadem
opisywanym przez A. Ktoskowska. Pomimo ze rewitalizacja byta procesem zapo-
czatkowanym przez instytucje i catkowicie sformalizowanym, to jednak odnosita
sie écisle do lokalnej historii oraz czerpata z lokalnych Zrédet. Zaangazowani w te
dziatania regionalisci czy pasjonaci, nie zawsze byli zwigzani formalnie z Urzedem
Miasta czy Ostrowskim Centrum Kultury, ktére nadzorowaty rewitalizacje. Ich
pomoc nie byta zatem instytucjonalna, a raczej oddolna. Ogoélnopolski Festiwal
Teatrow Niezaleznych, organizowany przed rewitalizacja budynku, przygotowy-
wany byt przez stowarzyszenie, ale jednak sam wybor miejsca wydaje sie by¢ ini-
Cjatywa oddolna, oparta na bezposrednich kontaktach, majacy wymiar spoteczny.
W samych zatozeniach rewitalizacji podstawa jest wtasnie wzmacnianie lokalnosci.

Rewitalizacja w sposob niemal oczywisty wpisuje sie w drugi i trzeci uktad
kultury. Poczawszy od sposabu finasowania, poniewaz remont catego budynku
byt mozliwy m.in. dzieki dotacji z Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego®,
skonczywszy na samym remoncie, ktory byt sformalizowany i podlegat pod
zarzad Urzedu Miasta w Ostrowie Wielkopolskim, bowiem to miasto odkupito
budynek od Gminy zydowskiej we Wroctawiu.

Program dziatan Forum Synagoga

Program wydarzen realizowanych w Forum Synagoga (FS) jest ustalany przy cistej
wspotpracy z Ostrowskim Centrum Kultury (OCK). Przyktadem wspolnych dziatan jest
Ogoblnopolski Festiwal Teatrow Niezaleznych, o ktérym pisze w dalszej czesci tekstu.

Program dziatan Forum Synagoga jest adekwatny do programu dziatan kultu-
ralnych catej instytucji (nadrzednej dla FS), czyli Ostrowskiego Centrum Kultury.
Propozycje programowe poddawane sa co roku konsultacjom i korekcie bezposred-

nio zarzadzajacego placowka dyrektora Ostrowskiego Centrum Kultury [I_A.K.S_1]".

Harmonogram dziatan Forum Synagoga w duzej mierze jest oparty o cztery pro-
gramy: ,Skarbiec kultury”, czyli spotkania ze swiatem nauki, warsztaty, dyskusje;
,Koncerty Kameralne”, czyli spotkania, podczas ktérych mozna postucha¢ muzyki
klasycznej, dawnej, jazzowej, czy piosenki aktorskiej; ,Klimaty Smakéw” - w ramach

6  Programy realizowane w Forum Synagoga: https://synagoga.ockostrow.pl/programy/.

7 Nazwiska w nawiasach kwadratowych sg odnosnikami do wywiadéw przeprowadzonych z pra-
cownicami Forum Synagoga oraz z 6wczesnym Naczelnikiem Wydziatu Kultury i Sztuki miasta
Ostrow Wielkopolski. Sposéb kodowania: stanowisko_inicjaty_numer wywiadu. | - impresariat
Forum Synagoga, O - organizacja ekspozycji, N - Naczelnik Wydziatu Kultury i Sztuki.
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tego cyklu prezentowane sg przerozne formy sztuki niekomercyjnej, zaczynajac od
happeningdw, a konczac na krotkich formach teatralnych, filmowych, muzycznych,
plastycznych; ,Sztuka w dialogu”, czyli cykl imprez obejmujacy wystawy czasowe.

Jedna z pracowniczek impresariatu Forum Synagoga zaznacza, ze wydarzenia
dobierane sg pod takim katem, aby wnosity co$ nowego do zycia kulturalnego mia-
sta oraz pomagaty w rozwoju kulturalnym odbiorcéw. Musza rowniez wedtug niej
pasowac do miejsca, w ktoérym miesci sie instytucja. Przede wszystkim nie moga to
by¢ imprezy masowe, gdyz widownia liczy okoto 140 miejsc. Organizowane wydarze-
nia nie powinny tez obrazac niczyich uczu¢. Oczywiscie, przestrzen Forum Synagoga
mozna odptatnie wynajac¢, ale pracownicy planuja wydarzenia tak, by instytucja nie
stracita swojej renomy. Moja rozmoéwczyni ujeta ten dobér w taki sposob:

Roznorodnos¢ nurtdw, trendow w kulturze. Kazdy moze tutaj co$ zaproponowac,
wszystko jest ciekawe, wszystko nas interesuje. Naturalnie, malenka cenzura czy
jakas poprawka na te wszystkie propozycje jest, one jednak musza reprezentowac
naprawde wysoki poziom i kulture. Trudno powiedzie¢, co jest bardziej wazne, co
mniej wazne, na pewno najwazniejsze sa te rzeczy, ktére maja funkcje kulturotwor-
z3, a takze takie, ktore majg charakter wyktadu naukowego, uzupetniajgcego nasza
wiedze, albo zanurzajg nas w jakas przestrzen do tej pory nieznang - te sa dla mnie
najcenniejsze, takie, ktore nie sa odtworcze, tylko kreuja co$ nowego [I_A.K.S_1].

Dziatalnos¢ Forum opiera sie zatem na trzech rodzajach organizowanych wyda-
rzen, ktére charakteryzuje w kolejnych podrozdziatach. Sa to wydarzenia
cykliczne, jednorazowe oraz te, skupione wokot funkcjonujgcego Osrodka Badan
nad Historig i Kultura Zydow z Potudniowej Wielkopolski.

Wydarzenia cykliczne

Odkad powstato Forum Synagoga, w kalendarzu tego miejsca funkcjonuja state
imprezy. Wydarzeniem, ktore ma najdtuzsza historie jest Ogblnopolski Festiwal
Teatrow Niezaleznych - OFTeN. Jego geneza siega czaséw przed rewitaliza-
cji. 0d 2000 roku przestrzen synagogi petni funkcje gtownej sceny festiwalu.
Organizatorem tego przedsiewziecia jest Stowarzyszenie Artystyczno-Edukacyjne
PRACOWNIA TEATRALNAES. Festiwal ma formute konkursowa, a udziat w nim
moga wzig¢ zespoty teatralne zaliczane do nurtu tzw. teatru niezaleznego

8  Pracownia Teatralna od 1990 r. byta grupa teatralna, ktéra brata udziat w wielu festiwalach czy konkur-
sach, w ktorych odnosita sporo sukcesdw. Stowarzyszenie zostato powotane w 2000 r. Wiecej informa-
¢ji na temat Pracowni Teatralnej na stronie internetowej: http:/www.often.com.pl/festiwal/o-festiwalu/.
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(,offowego, alternatywnego, zaréwno profesjonalnego, jak i amatorskiego™).
W ciggu 16 lat trwania festiwalu, wystapito ponad 120 grup teatralnych z catego
kraju i odbyto sie prawie 160 spektakli. Jest to o tyle wazne, ze w miescie nie
ma statej sceny teatralnej. Tylko raz w ciggu tych 16 lat festiwal odbyt sie na
pobliskim lotnisku w Michatkowie ze wzgledu na to, ze w roku 2010 rozpoczeto
rewitalizacje synagogi.

W informacjach na stronie festiwalu mozemy przeczytac, ze ,Adaptujac,
sitami Stowarzyszenia, scene teatralna w popadajacej w ruine synagodze (otwie-
ranej raz w roku na potrzeby festiwalu), zwrécono uwage na wartos¢ kulturowa
i historyczna tego wyjatkowo pieknego obiektu o doskonatej akustyce i urzeka-
jacej architekturze™®. Tworcy festiwalu, podkreslajac swoj wktad w dostrzezeniu
kulturotworczego potencjatu tego miejsca, akcentowali, Ze mozna wykorzystac
budynek synagogi i prowadzi¢ tam chociazby dziatalnos¢ teatralna, majac jed-
noczesnie wptyw na zagospodarowanie tej przestrzeni.

Wydarzeniem o szczegélnym znaczeniu (mowili o tym wszyscy moi rozméwcy)
jest festiwal ,Mazel Tov”. Jest on zwiazany z historia i kultura Zydéw, a wiec
w pewnym stopniu dotyczy budynku synagogi i jej pierwotnego przeznaczenia.
Impreza ta organizowana jest przez Ostrowskie Centrum Kultury przy wspétpracy
z Uniwersytetem Wroctawskim. Festiwal ma za zadanie zaprezentowac historie,
kulture, tradycje i dziedzictwo narodu zydowskiego [I_A.K.S_1,10_M.P_2]. W jego
ramach odbywa sie konferencja naukowa ,Lokalna spotecznos¢ zydowska’, warsz-
taty jezyka jidysz lub hebrajskiego, koncerty oraz wystawy.

0d 1992 roku w Ostrowie Wielkopolskim organizowany jest festiwal ,Wszystko
jest poezja” (Sprawozdanie 2011). Synagoga stata sie najwazniejsza przestrzenia
tego wydarzenia. R6znorodnos¢ programu - koncerty, spotkania literackie, hap-
peningi, przedstawienia teatralne, wyktady oraz turniej jednego wiersza przycia-
gaja nie tylko miejscowych. Wydarzeni trwa kilka dni, a w jego trakcie ogtaszany
jest zwyciezca konkursu ,Struna Orficka im. Wojciecha Baka™?.

Interesujaca inicjatywa jest rowniez kilkugodzinny maraton muzyczny ,Temple
Of Silence”, podczas ktorego artysci z catego swiata moga zaprezentowac swoja

9 Regulamin konkursu jest dostepny na stronie internetowej festiwalu: http://www.often.com.
pl/festiwal/o-festiwalu/.

10 Wiecejinformacji na temat wyboru miejsca festiwalu mozemy znalez¢ na stronie internetowe;j:
http://www.often.com.pl/festiwal/o-festiwalu/.

11 Synagoga w Ostrowie Wielkopolskim zostat a zbudowana w 1860 r. jako miejsce kultu dla
ostrowskich Zydow.

12 Wojciech Bak byt ostrowskim poetg i prozaikiem, publikowat w znanych periodykach, m.in. w ,Ska-
mandrze’, byt lokalnym patriota, pisat réwniez wiersze o Ostrowie (Nawrocki 1990: 417-420).
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muzyczna tworczos¢. Widowisko twaorzone jest przy wspotpracy Ostrowskiego
Centrum Kultury wraz z Michatem Spiglem, pomystodawca projektu® .

Regularnie w Forum Synagoga przeprowadzane sa warsztaty tematyczne.
Najczesciej dotycza dziatan zwigzanych ze sztuka i rzemiostem (np. ,Jak pracowali
dawni garncarze”). W okresach przedswiatecznych (Wielkanoc i Boze Narodzenie)
organizowane sg warsztaty z tworzenia 0zdob swiatecznych. Kolejnym przed-
siewzieciem sg plenery plastyczne dla mtodziezy z ostrowskich licedw. Co roku
mozna zapoznac sie z wieloma technikami plastycznymi, np. robieniem profe-
sjonalnych pacynek czy przedmiotow ceramicznych.

Wydarzenia jednorazowe

Odwiedzajac synagoge, zwiedzajacy maja mozliwos¢ uczestniczenia w wydarze-
niach jednorazowych. Nie sposob opisac kazdej wystawy, spotkania, odwiedzin,
dlatego dla zobrazowania skali organizowanych dziatan zestawitam je w tabe-
lach, ktére przygotowatam na podstawie corocznych sprawozdawan z dziatal-
nosci Ostrowskiego Centrum Kultury.

Z inicjatywy Aleksandry Kietb-Szawuty w Forum Synagoga odbyto sie kilka
spotkan pod tytutem ,Literatura jest zawsze na miejscu’. Byty one czescig pro-
jektu spoteczno-kulturalno-edukacyjnego ,0CK-nij sie”, organizowanego przez
Ostrowskie Centrum Kultury. W jednym ze sprawozdan czytamy - ,Celem i gtowna
idea projektu jest wzbudzenie kreatywnosci wérdd mieszkancow Ostrowa
Wielkopolskiego” (Sprawozdanie 2013). Miejscem spotkan byt Ogréd Sztuki™.
Czytano w ich trakcie fragmenty ksiazek, ktére wedtug organizatorow sa klu-
czowe we wspotczesnej literaturze polskiej. W synagodze odbyty sie takze pro-
jekcje filméw w ramach inicjatywy ,Polska Swiattoczuta”. Celem tego przedsie-
wziecia byto wtaczenie mieszkancow z mniejszych miejscowosci w dyskusje na
temat wybranych filmow. W ramach tego wydarzenia mozna byto uczestniczy¢
w pokazach takich filmow, jak ,Jutro bedzie lepiej” czy ,Wymyk”.

Forum Synagoga prowadzi rowniez dziatalnos¢ wystawiennicza. Do tej
pory przygotowano tam ponad 50 wystaw, m.in. ,Malarstwo Miny Gampel”
(2012), ,Grafika Argentynska” ze zbiorow Muzeum Miasta (2012), ,Izrael - wczo-
raj i dzis" - fotografie (2014), ,0d poezji do malowania stohcem” - fotografia

13 ,Festiwal Temple of Silence V: DZzwieki ztomu i srubokretow w Ostrowie™ http://ostrow.naszemiasto.
pl/artykul/festiwal-temple-of-silence-v-dzwieki-zlomu-i-srubokretow-w,1434495 art,t.id,tm.html.

14 Ogrod Sztuki przynalezy do terenu Forum Synagoga. Petni funkcje dodatkowej przestrzeni
wystawienniczej oraz miejscem, w ktoérym odbywaja sie réznego rodzaju spotkania.
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* Synagoge oddano do uzytku dopiero we wrzesniu 2011 roku. W sprawozdaniu zostaty wymienione
nieco inne grupy imprez niz w latach pézniejszych, dlatego dane z tego roku nieznacznie réznia
sie od pozostatych.

“* W sprawozdaniu za rok 2015 wyszczegoélnione zostaty nieco inne grupy imprez niz w pozostatych,
dlatego podzielitam je tak by pasowaty do catosci.

*** Zwiedzanie obiektu, lekcje historii.

Tab. 2 Rodzaje imprez

Imprezy wtasne Imprezy wspotorganizowane | Imprezy innych organizatorow

61 21 113
77 20 43
53 37 68
58 49 30
83 52 33
74 51 55

* W sprawozdaniu za rok 20111 2012 nie zostaty wyszczegolnione imprezy w taki sposob, jak w latach
dalszych, dlatego nie podaje tych danych.
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autorstwa Macieja Maslinskiego (2014), ,Fotografia Otworkowa” autorstwa
Nieformalnej Grupy Plenerowy Ostrow (2014), ,Grafika" Jurija Jakovenki (2014).
Synagoga jest miejscem, w ktérym zostaty zorganizowane Ostrowskie Dni
Kultury Chrzescijanskiej oraz Ostrowskie Dni Kultury Cerkiewnej. W ramach
Ostrowskich Dni Kultury Cerkiewnej odbyty sie m.in. koncert zespotu Saxoden,
dyskusje na temat stosunku chrzescijan do wolnych zwiazkow partnerskich,
promocja ksiazki Tajemne ruiny oraz spektakle teatralne (2013), mozna byto tez
uczestniczy¢ w koncercie temkowskiej piesniarki, Julii Doszny oraz w wyktadach.
Interesujaca inicjatywa, ktora znalazta swe miejsce w Synagodze jest row-
niez ,Kuchnia Spoteczna”. To projekt, ktory ma promowac¢ weganska diete.
Przedstawione powyzej wydarzenia sa spojne z wypowiedzia jednej z pra-
cownic, w ktérej wskazuje ona, ze dziatania realizowane w Forum stanowia
novum w ofercie kulturalnej miasta [I_A.K.S_1], a pracownicy sa otwarci na
rézne wizje kultury, nie ogranicza sie tylko do jednej - narodowej, etnicznej
Czy wyznaniowej, co jest zgodne z zatozeniami programowymi Forum.
Synagoga bywa rowniez odwiedzana ze wzgledu na swe walory zabyt-
kowe. Zwiedzajacymi sa zaréwno mieszkancy Ostrowa Wielkopolskiego, jak
i osoby z zagranicy (gtownie Izrael, Niemcy, Francja).
Forum Synagoga wykracza poza lokalne dziatania i ma charakter formalny,
a wiec wedtug klasyfikacji A. Ktoskowskiej przynalezy drugiemu uktadowi kultury.
Instytucja samorzadowa podlega wtadzom miasta, ktére z kolei odpowiadaja
kolejno przed powiatowymi, wojewddzkimi organami administracji, a w koncu
przed Ministerstwem Kultury i Dziedzictwa Narodowego. Z tych instytucji Forum
Synagoga otrzymuje dofinansowanie dla swych dziatan.

Osrodek Badan nad Historia i Kultura Zydoéw z Potudniowej Wielkopolski

W synagodze swoja siedzibe ma Oérodek Badan nad Historia i Kultura Zydéw
z Potudniowej Wielkopolski. Dziata on jako filia Uniwersytetu Wroctawskiego,
ktorej dyrektorem jest dr Krzysztof Morta®™. Na stronie internetowej osrodka
mozemy przeczytac, ze naukowcy zajmuja sie badaniem materialnego dziedzic-
twa zydowskiego na terenie potudniowej Wielkopolski, a prace badawcze pro-
wadzone sa m.in. w Kaliszu, Poznaniu, Wroctawiu, Berlinie czy Nowym Jorku'.

15 Pracownik naukowo-dydaktyczny Uniwersytetu Wroctawskiego, asystent w Instytucie Filologii
Klasycznej i Kultury Antycznej. Autor m.in. Swiat egzotycznych zwierzqt u Solinusa (Morta 2004).

16 Szczegobtowe informacje na temat Osrodka Badan mozna znalez¢ na stornie: http://www.sztetl.
org.pl/pl/cms/aktualnosci/3342,otwarcie-osrodka-badan-nad-historia-i-kultura-zydow-z-polu-
dniowej-wielkopolski/.


http://www.sztetl.org.pl/pl/cms/aktualnosci/3342,otwarcie-osrodka-badan-nad-historia-i-kultura-zydow-z-poludniowej-wielkopolski/
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Osrodek dysponuje rowniez oferta dydaktyczna skierowana do szkét i instytu-
¢ji kultury. Znajduja sie w niej warsztaty dotyczace historii i kultury zydowskiej
czy jezyka hebrajskiego. Co roku pracownicy osrodka odpowiedzialni sa za przy-
gotowanie ogoblnopolskiej konferencji naukowej ,Lokalna spotecznos¢ zydow-
ska". Zajmuja sie rowniez publikowaniem prac dotyczgcych roznych srodowisk
zydowskich oraz nawigzywaniem i podtrzymywaniem kontaktow z potomkami
ostrowskich Zydoéw™. Wspotpraca Oérodka z Forum Synagoga to przyktad dru-
giego i trzeciego uktadu wedtug schematu A. Ktoskowskiej. Jest to instytucja
zewnetrzna, sformalizowana, ale korzysta z lokalnych zasobow.

Potencjat edukacyjny i animacyjny - podsumowanie

Jednym z celdéw artykutu jest takze przyjrzenie sie instytucji kultury jaka jest Forum
Synagoga, z uwzglednieniem jej potencjatu edukacyjnego i animacyjnego. Bez wat-
pienia oferta Forum jest réznorodna i skierowana do wielu grup, jednak moim zda-
niem nie wyczerpuje mozliwosci w tym zakresie. W duzej mierze wynika to z faktu,
ze w strukturze Forum Synagoga nie ma specjalnej jednostki zajmujacej sie eduka-
Cja i animacja, ktéra mogtaby wprowadzi¢ do programu instytucji znaczaco wiece;
dziatan tego typu. Organizowane dziatania maja najczesciej charakter artystyczny.
Warsztatow dotyczacych historii ostrowskich Zydow, ich kultury jest niewiele. Osoba
zajmujaca sie ta problematyka mogtaby usprawni¢ dziatania na polu edukacyjnym,
stworzyc scenariusze zaje¢ dotyczace historii i kultury zydowskiej, z ktorych mogliby
korzysta¢ miejscowi nauczyciele™. W kilku miastach w Wielkopolsce zostaty przy-
gotowane przewodniki, ktére wskazuja miejsca zwiazane z Zydami. To moim zda-
niem bardzo potrzebne projekty, ktérych brakuje w Ostrowie Wielkopolskim. Wielu
mieszkancow nie ma pojecia, gdzie takowych informacji szukac. Realizowanie takich
przedsiewzie¢ powinno by¢ jednak poprzedzone diagnoza spoteczng, ktéra pozwoli-
taby sprofilowac poszczegoblne inicjatywy w odpowiedzi na lokalne zapotrzebowanie.

W dziataniach tej instytucji brakuje wydarzen, ktore dotyczytyby zycia wspot-
czesnych Zydéw. W moim przekonaniu nawigzanie statej wspotpracy z gming
zydowska stanowi jedno z kluczowych zadan, ktore pozwolitoby ,0zywi¢” synagoge
dzieki organizowaniu m.in. zydowskich swiat. Mysle, ze istotne jest pokazanie, ze
Zydzi nie s3 jedynie czescia przesztosci Polski, ale wciaz sa mieszkancami tego kraju.

17 Jedna z najbardziej angazujacych sie w dziatania Osrodka potomkin jest Bettina Lande. Jej arty-
kuty ukazuja sie w publikacjach Osrodka (zob. Lande 2007).

18  Podobne dziatania mozemy zaobserwowac w Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN w War-
szawie. Wiecej informacji na ten temat: https://www.polin.pl/pl/edukacja.
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Forum Synagoga gosci czesto potomkow ostrowskich Zydow. Uwazam, Ze
spotkania z nimi mogtyby by¢ okazja do poznania historii miasta, ze szczegblnym
uwzglednieniem osobistych losoéw zydowskich mieszkancow Ostrowa. Osrodek
Badan nad Historia i Kultura Zydéw z Potudniowej Wielkopolski zajmuje sie zbie-
raniem tego rodzaju historii, natomiast moim zdaniem materiaty biograficzne
mogtyby by¢ lepiej wykorzystane i udostepniane wiekszej liczbie osob. Potencjat
tej instytucji w zakresie dziatan edukacyjnych jest duzy, jesli rozpatrzymy cho-
ciazby jej mozliwosci infrastrukturalne czy usytuowanie w centrum miasta oraz
wspotprace z Osrodkiem Badan, ktory ma swoja siedzibe w Forum Synagoga.
Trzeba podkresli¢, ze poszerzenie dziatalnosci edukacyjnej nie jest warunkiem
koniecznym dla dziatalnosci tej instytucji, mysle jednak, ze niewykorzystanie
takiego potencjatu znacznie ograniczytoby zakres dziatalnosci Forum Synagoga.

Na koniec niech mi bedzie wolno wyrazi¢ nadzieje, ze instytucja, jaka jest
Forum Synagoga, bedzie wciaz rozwijata swoje mozliwosci, szczegblnie eduka-
cyjne, oraz czesciej bedzie zabierata gtos w dyskusji na temat otwartosci, tole-
rancji i réznorodnosci. Mogtoby to sprawi¢, ze instytucja ta zacznie by¢ trakto-
wana jako miejsce nowoczesne, ktére nie tylko organizuje pewne wydarzenia,
ale rowniez jest partnerem do rozmow na tematy, ktore sa wazne dla jej dzia-
talnosci. Tym samym w wigekszym stopniu realizowataby zatozenia spotecznej
rewitalizacji, skupiajac sie na jeszcze wiekszej aktywizacji mieszkancéw miasta,
angazujgc ich w dziatania o charakterze partcypacyjnym.
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Streszczenie

Gtownym celem artykutu jest przyjrzenie sie instytucji kultury jaka jest Forum Synagoga
w Ostrowie Wielkopolskim, z perspektywy jej mozliwosci edukacyjnych i animacyjnych
realizowanych w sferze publicznej. Odwotujac sie do koncepcji uktadu kultury Antoniny
Ktoskowskiej, przedstawiam program dziatalnosci kulturalnej, opisujac wydarzenia organi-
zowane w budynku ostrowskiej synagogi. Obserwacja i analiza prowadzonych tam dziatan
pozwolg stwierdzi¢, czy Forum Synagoga ma potencjat kulturo- i spoteczno-twérczy, by
projektowac i realizowac zajecia edukacyjne oraz animowac spotecznos¢ lokalng, takze
w odniesieniu do zagadnien wielokulturowosci.

Stowa klucze: Forum Synagoga, Ostréw Wielkopolski, dziedzictwo zydowskie, rewitali-
zacja, edukacja, animacja, uktady kultury

Summary

Summary: The main purpose of this article is to take a look at the cultural institution that
is the Synagogue Forum in Ostréw Wielkopolski from the perspective of its educational
and animative capabilities in the public sphere. Referring to Antonina Ktoskowska's con-
cept of the system of culture, | present a program of cultural activities, describing events
organized in the Ostrow synagogue. Observation and analysis of individual events will
allow me to determine whether the Synagogue Forum has the cultural and social poten-
tial to design and implement educational activities and animate the local community, also
with regard to the issues of multiculturalism.

Key words: Forum Synagogue, Ostrow Wielkopolski, Jewish heritage, revitalization, edu-
cation, animation, cultural systems
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W kierunku wlaczajqcej
antropologii starzenia sie

As a discipline that takes the fact of human diversity as a fundamental principle,
anthropology aims to understand, explain, and sustain humanity in all its mul-
titudes of forms. Yet what are anthropologists to do when some cultural forms
are based on exclusion and discrimination, the antithesis of our discipline’s com-
mitment to radical openness? This question raises the issue of cultural and moral
relativisms, a longstanding focal point of introductory courses in sociocultural
anthropology. Although less directly, this also raises the issue of incommensu-
rability or multiple forms of rationality, another enduring element of debates
in sociocultural anthropology (e.g., Evans-Pritchard 1968; Good 1986). More
recent work on partial connections (Strathern 2005) and radical difference (de
la Cadena 2015) has suggested that “kaleidoscopic” and “fractal” perspectives
can offer non-reductive modes of anthropological understanding that include
the possibility of incommensurability and untranslatability, but also refuse the
totalizing boundaries that create distinct units, through an insistence on rela-
tionality as primary. If anthropology (and anthropologists) are epistemologically
committed to openness and the inclusion of incommensurable worlds, how are
we to reconcile this principle with the study of enduring forms of exclusion and
discrimination, or of groups that promote the same? This brief commentary
offers reflections on these issues through the lens of the anthropology of aging,
towards the goal of a more inclusive anthropology and society.

Old age and aging processes have long been part of anthropological research,
both empirically and theoretically. Aging appears in the ethnographic record in
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multiple ways, such as through discussions of age sets and grades (Fortes 1970), anal-
ysis of human development in cultural contexts (Clark 1967), study of generational
power relations (Kertzer, Keith 1984), study of rituals and rites of passage (Myerhoff
1978), analysis of the complex intertwining of biology and culture (Lock 1993), and
comparative study of understandings of gender, body, and self over time (Kaufman
1986; Lamb 2000)." In these studies, old age comes to matter in how it shapes kin-
ship, political economy, bodies, gender, and experience. Sometimes, belonging to an
aged category can bestow respect and dignity, as when older adults are described as
“wise,” while at other times, the category of old age can generate discrimination, as
when older adults are labeled as “senile.” In these examples of wisdom and senility,
itis older adults’ relationship to the past that shapes how they are perceived in the
present. This relationship to the past can take on generational contours in the con-
text of sociopolitical change, as in eastern Europe during the lifetimes of the current
oldest generations.? Despite this range of ways that aging comes to matter in anthro-
pology, it can still occur that older adults are created as an anthropological other.
On the theoretical level, there are ways that anthropologists and scholars can
perpetuate analytic othering of older adults. Since | began studying aging over
fifteen years ago, | have tried to heed anthropologist Lawrence Cohen’s (Cohen
1994) caution against reifying “the old” as a separate category of person that
makes them legible for study. This epistemological critique of the gerontological
and geroanthropological enterprise (see also Estes 1979, 1993; Luborsky, Sankar
1993) has made fundamental that my research participants are not examples
of some type of anthropological “other,” and that living within the category that
has come to be marked as “old age” or “late life” does not intrinsically represent
an alternate way of being. Rather, these critiques have encouraged me to ask
how age comes to be a meaningful form of difference. Additionally, my expe-
riences of witnessing my own grandparents’ old age, late life, and death have
shaped my understandings of the importance of intimate family habits and pat-
terns, gendered ideals of the life course, and imaginations of a broader collective
(Robbins-Ruszkowski 2016). When holding together these personal experiences
and epistemological critiques, imagining my research participants as somehow
‘other” due to age seems downright impossible.

1 These categories are drawn from an article on the anthropology of aging (Robbins-Ruszkowski 2018).

2 I thank one of the anonymous reviewers of this essay for encouraging discussion of the multiple
valences of identity categories, and of generational authority, especially in Poland and central-
-eastern Europe. Identity categories can both disempower and empower, as evident in activism
based on stigmatized or marginalized identities (e.g., gay rights and feminist activism, or in the

case of later life, the Gray Panthers [see Sanjek 2009]).
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And yet there have been meaningful forms of difference in my ethnographic
work. As an American anthropologist in Poland, there were linguistic and cul-
tural boundaries throughout my fieldwork. As a white American anthropologist
working and conducting research in post-industrial majority-African American
cities in the upper-Midwest of the United States, while living in a majority-white
college town, there were also linguistic and cultural boundaries. Although they
were different in both form and content from those | experienced while doing
research in Poland, they were boundaries nevertheless. Rather than compare the
Polish and American field sites to each other, I would like to hold them together
to ask: in which moments did these differences come to matter for the doing of
anthropology, and how did they coexist or intersect with forms of difference
related to age? Exploring such questions brings me back to the opening framing
of incommensurability as it relates to the empirical field of aging.

On the empirical level, there are also issues of exclusion and incommensu-
rability in the anthropology of aging. | have chosen the two examples here not
because they exhaust the possibilities of these forms of exclusion, but because
they are representative of issues that appeared during research on aging in Poland
and the US. First, there is ageism, which can serve to exclude older people from
many aspects of sociocultural life in many parts of the world. For instance, social
policies or educational institutions can marginalize or discriminate against older
workers, and younger people can assume that older adults are less competent
or capable because of their appearance. Second, some older adults themselves
can have exclusionary or hateful viewpoints (lest we reproduce ageist stereo-
types, however, it is important to note that this is true for people across the life
course). This can likewise take many forms, as when older people make stereo-
typical comments that were socially acceptable in some circles at earlier points
in their lives, or support political parties that support exclusionary social poli-
cies. Both these empirical issues were present in my fieldwork.

During my ethnographic research in Paland, older people commonly shared
experiences of ageism in both public and private spheres. Some older Poles felt
that they were invisible to their younger peers or kin, or were valued only for
their grandparental caring labor, but that their full personhood was not recog-
nized. Despite these experiences, some older Poles did find ways to challenge
these forms of marginalization. One way this occurred was through participat-
ing in Universities of the Third Age, in which older people gathered to learn and
socialize among peers, and sometimes in intergenerational contexts (Robbins-
Ruszkowski 2013). Another way this occurred was through organizations pro-
moting active aging and aktywnosc in late life, in which older people gathered to
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engage in health-promoting behaviors, socialize, and directly counter negative
stereotypes (Robbins-Ruszkowski 2015). A third way that this occurred was per-
haps more unexpected, in which older people living in institutional care created
meaningful social relations with others (fellow residents or patients, staff, visi-
tors) in ways that recalled earlier forms of social connection (Robbins in press).
In Flint, Michigan, during the water crisis in which the municipal drinking water
supply was poisoned with lead and other contaminants, older adults felt invis-
ible because the public-health response initially focused on responses to help
infants, young children, and pregnant women, since the neurotoxic effects of
lead are most severe for these populations. Yet over time, organizations focused
on older adults built resources and created programming aimed at assisting
and empowering older adults, while older adults themselves relied on existing
forms of sociality, creating new relations of care (Robbins, Perry, Seibel 2017).
In all these cases, ethnographic awareness highlights how ageism created not
just forms of exclusion, but also possibilities for new forms of inclusion as well.

Sometimes, itis possible for groups that themselves experience discrimination
to practice their own forms of exclusion, thus bringing together the two concerns
raised at the outset of this essay. For instance, | found that it was not uncommon
for older adults in Poland to make comments that were discriminatory on the basis
of race, ethnicity, or religion. Additionally, many of my research participants sup-
ported political parties that promoted exclusionary nationalist policies. Some younger
friends would dismiss these comments as characteristic of that generation, as some-
thing to be expected. But not all older Poles made such comments, nor do all older
Poles vote in a uniform bloc, although there are strong generational voting patterns.
However, such generational explanations are necessarily partial and incomplete. The
fact of old age does not inherently connect to ethnic stereotypes or conservative
political views. Rather, ethnographic analysis revealed that such political views are
part of social relations that shape the spatiotemporal contours of moral personhood
(Robbins in press; Robbins-Ruszkowski 2014). This explanation does not excuse such
views, but the holistic lens of anthropology can help to make them visible.

Yet as I spent more time in Poland, and developed enduring social relations
with people there, it became increasingly difficult to participate in ethnographic
encounters with people espousing such exclusionary views. | found myself need-
ing to have more time between interviews and engaging more frequently and
actively in my own social networks with people who held perspectives that were
not hateful. I also found that I could no longer only share the explanations for
older people’s discriminatory beliefs, but also had to discuss the broader effects
of the policies of such nationalist political parties (Robbins-Ruszkowski 2016).
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This resulted in a sense of social distance from some research participants with
whom | had previously felt more of a connection.

I have come to understand this recognition of distance as perhaps more
reflective of the truth of ethnographic encounters. Indeed, perhaps it is this
disciplinary desire for ethnographic intimacy that creates our discomfort with
doing research with people who hold exclusionary or hateful views. What would
it mean to practice an anthropology that both values ethnographic intimacy
but also holds dear its limits? What if incommensurability were not a theo-
retical puzzle to be solved but an empirical fact to be welcomed, documented,
and explored? Could such a reorientation that begins from a place of radical
difference help to work towards a more inclusive anthropology? Perhaps such
an epistemological stance could help us to create not only a more inclusive
anthropology, but also a more inclusive society.

I would like to thank the Wayne State University students in my Winter 2020 anthro-
pological theory seminar for helping to shape my thinking on radical difference.
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Summary

Given anthropology's disciplinary commitment to diversity and openness, studying cul-
tural formations that are based on exclusion and discrimination can pose epistemolog-
ical challenges. Such issues are at the heart of longstanding disciplinary debates about
cultural and moral relativism, incommensurability, and multiple forms of rationality. This
essay explores how these issues have emerged during long-term ethnographic research
on aging in Poland and the US, and suggests that beginning from a place of radical differ-
ence might offer possibilities for a more inclusive anthropology.

Key words: exclusion, radical difference, ethnography, aging, Poland, US

Streszczenie

Biorac pod uwage gtebokie zaangazowanie antropologii jako dyscypliny naukowej w kwe-
stie réznorodnosci i otwartosci, badanie formacji kulturowych opartych na wykluczeniu
i dyskryminacji moze stanowi¢ wyzwanie epistemologiczne. Problemy te od wielu lat sg
sednem wewnatrzdyscyplinarnych dysput na temat kulturowego i moralnego relatywi-
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zmu, niewspétmiernosci oraz réznorodnych form racjonalnosci. W artykule oméwiony jest
sposab, w jaki problemy te wytonity sie podczas dtugookresowych etnograficznych badan
nad starzeniem sie prowadzonych w Polsce i Stanach Zjednoczonych, a takze wytaniajaca
sie sugestia, Ze punkt wyjsciowy w postaci radykalnej roznicy moze dac¢ szanse ewolucji
bardziej wtgczajacej antropologii.

Stowa klucze: wytaczenie, radykalna roznica, etnografia, starzenie sie, Polska, US

Ttumaczenie: Klaudyna Michatowicz
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